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Forord

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ir en internationellt
jimforande studie som undersoker elevers kunskaper i och attityder till lisning
i drskurs 4. I PIRLS 2016 deltog Sverige for fjarde gingen. Totalt deltog 50 linder
i PIRLS 2016.

Den hir rapporten redovisar resultaten frin PIRLS 2016 med fokus pa
kunskapsproven och de enkiter som elever, lirare, rektorer och vardnadshavare
har besvarat.

Studien organiseras av The International Association for the Evaluation
of Educational Achievement (IEA), med site i Amsterdam. I Sverige dr det
Skolverket som ansvarar for studien.

Studien har genomforts i samarbete med Maria Wester, Cecilia Bergwall och
Lovisa Gardell vid Institutionen for Nordiska Sprik, Uppsala Universitet.

De som framf6r allt arbetat med studien pa Skolverket dr Agnes Tongur,
Elina Ekberg och Christian Tallberg. Andra medarbetare pi Skolverket som
bidragit i arbetet 4r Tomas Matti, Anna L&f, Caroline Klingenstierna och Maria
Axelsson.

Aven Beatrice Ciolek Laerum, Ingrid Essegard, Maj Gotefelt, Marie Israelsson,
Erica Jonvallen, Jenny Lindblom, Jenny Kallstenius, Katarina Lycken Riiter och
Anna Osterlund har bidragit pa olika sitt.

Utformningen av PIRLS 2016 i Sverige har dven diskuterats i en extern referens-
grupp med Barbro Hagberg-Persson, Caroline Liberg, Christer Jacobsson,
Christina Hedman, Christina Ohlin-Scheller, Jenny Wiksten Folkeryd, Mikael
Nordenfors, Monica Rosén, Ulf Fredriksson, Asa af Geijerstam, Maria Rasmusson
och Lena Runsten.

Vi som har arbetet med PIRLS vill sist men inte minst framféra vart stora tack
till alla skolsamordnare som genomfért PIRLS 2016 ute pa skolorna och forstas
till alla elever, virdnadshavare, lirare och rektorer for er insats.

Stockholm, november 2017.

Peter Fredrifsson Agnes Tongur & Elina Ekberg
Generaldirektor Projektledare
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Sammanfattning

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Studly) ir en internationell
studie som undersdker fjirdeklassares lasforméga. Studien genomfordes forsta
gangen 2001. Direfter har den upprepats vart femte dr, vilket gor det mojligt ate
jamfora elevers kunskaper och instillning till lasning 6ver tid. Studien genom-
fordes i 50 linder, bland annat i vara nordiska grannlinder Danmark, Finland
och Norge, vilket dven gor det mojligt att jimfora Sveriges resultat med dessa.
Niégra av de viktigaste resultaten i PIRLS 2016 presenteras hir.

Trendbrott i resultatutvecklingen

Svenska elever har i genomsnitt 555 podng, vilket dr 16 podng 6ver genomsnittet
i EU- och OECD-linderna. Eleverna har forbittrat sitt resultat med 13 poing
sedan den f6rra PIRLS-mitningen 2011, di den genomsnittliga poingen var
542 poing. Det dr ocksa en storre andel 2016 4n 2011 som presterar pé en hog
eller avancerad niva. Nedgingen mellan 2011 och 2016 berodde till stor del

pa elevernas simre lasforméga nir det gillde sakprosa. Detta kan vi inte lingre
se i PIRLS 2016. Dir presterar eleverna lika bra nir det giller lasning av bade
sakprosa och skonlitteratur.

Jamf6r man resultatet fran 2016 med resultatet frin 2001, ndr Sverige preste-
rade bist av alla deltagarlinder med 561 poing, sa ir skillnaden inte signifikant.
Eftersom andra linder ocksd har férbittrat sina resultat ver dren, presterar sju
linder bittre dn Sverige 2016.

Flickor och elever med hog grad
av hemresurser presterar battre

Det finns skillnader mellan hur elevgrupper med olika bakgrund presterar i
PIRLS. Flickor presterar bittre dn pojkar. Resultatet giller bland annat Sverige,
ovriga Norden och genomsnittet f6r EU- och OECD-linderna. For Sveriges del
ar skillnaden mellan flickors och pojkars resultat lika stor nu som vid den forsta
PIRLS-studien 2001.

Elevernas sociockonomiska bakgrund har ocksé betydelse. I PIRLS miits
detta med indexet hemresurser for lirande.' 1 Sverige presterar den elevgrupp
som enligt PIRLS har en hég grad av hemresurser bittre 4n elevgruppen med en
ligre grad av hemresurser. Aven den hir skillnaden ir lika stor 2016 som 2001.

Vi har ocksd undersoke elevernas migrationsbakgrund. Den elevgrupp som
ar fodd i Sverige med minst en svenskfodd forilder har ett hogre genomsnitt-
ligt resultat, 4n bade den elevgrupp som ir f6dd i Sverige med utlandstédda
fordldrar och den elevgrupp som ir fodd utomlands. Men den hir skillnaden
forsvinner ndr vi tar hinsyn till elevernas socioekonomiska bakgrund.

1. For en beskrivning av detta index, se kapitel 3.2
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Nastan alla elevgrupper har forbattrat sina resultat

Nistan alla elevgrupper har forbittrat sina resultat 2016 jaimf6rt med 2011.
Béde flickor och pojkar, elever med olika socioekonomisk bakgrund samt elever
med olika migrationsbakgrund® har en hégre genomsnittspoiang. Forklaringen
till resultatuppgingen finns alltsa inte hos en viss grupp elever.

Allt farre elever och vardnadshavare tycker om att lasa

Svenska elever 4dgnar mindre tid at ldsning pa fritiden nu jimfért med 2011,
och en mindre andel tycker om att lisa jimfort med 2001. Tillsammans med
Danmark har Sverige lidgst andel elever som tycker om att lisa. Elevernas
vardnadshavare tycker diremot mer om att lisa 4n genomsnittet f6r EU- och
OECD-linderna, men andelen som tycker mycket om att ldsa har minskat
sedan 2011.

Elever med en positiv installning
till 1asning presterar battre pa provet

De svenska flickorna 4r mer positiva till lisning dn pojkarna. De har ocksé
bittre resultat pa provet, vilket elever som tycker om ldsning har generellt sett.
De elever som har ett gott sjilvfortroende i ldsning, vilket de svenska eleverna
har, presterar ocksa bittre pa provet dn elever med simre sjilvfortroende i lisning.

Elever med hogre grad av hemresurser har bittre sjilvfortroende i lasning
och tycker mer om att ldsa 4n elever med ligre grad av hemresurser. Elever med
hogre grad av hemresurser har ocksé oftare fatt dgna sig &t lisaktiviteter med
sina virdnadshavare innan de bérjade skolan én elever med ligre grad av
hemresurser. Deras virdnadshavare tycker ocksd i hogre grad om att lidsa dn
vardnadshavare till elever med ligre grad av hemresurser.

Mer undervisning om lasstrategier

Sedan 2006 har PIRLS uppmirksammat att svenska elever fir mindre under-
visning i olika ldsstrategier in genomsnittet i EU- och OECD-linderna. Jimfort
med 2011 ir det en storre andel elever som fir det 2016. Men det ir fortfarande
en ldgre andel svenska elever 4n genomsnittet f6r EU- och OECD-linderna som
far undervisning om ldsstrategier varje vecka.

De flesta larare trivs med sitt yrke

Over 90 procent av de svenska eleverna har lirare som trivs i ganska eller
mycket hog grad med sitt yrke. I EU- och OECD-linderna har diremot en
storre andel elever ldrare som trivs i mycket hog grad jamf6rt med Sverige. Bide
de svenska ldrarna och eleverna rapporterar att undervisningen paverkas av
stérande elever.

2. For gruppen elever fodda i Sverige med utlandsfédda férdldrar 4r skillnaden mellan resultatet
2011 och 2016 inte signifikant.
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1. Inledning

PIRLS star for Progress in International Reading Literacy Study och ir en inter-
nationell studie som undersoker fjardeklassares lisformaga. Sverige deltar i flera
internationella studier om undervisning och lirande. Dessa undersokningar
utgor en del av den nationella utvirderingen och ger en bild av det svenska
skolsystemet jimfort med andra linders system. De internationella studierna ger
ocks en mojlighet att folja resultatutvecklingen 6ver tid inom de imnesomriden
som undersokningarna handlar om. De olika studierna underséker mnes-
omraden som matematik, naturvetenskap och lisning.? PIRLS organiseras och
leds av forskningsorganisationen International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA) som har sitt site i Amsterdam, och Skolverket
ansvarar for genomférandet i Sverige.

1.1 Vad ar PIRLS?

I PIRLS undersoks elevers lisforméga genom att de far lisa bade skonlitterdra
texter och sakprosa som de sedan far svara pa frigor om. Studien har genom-
forts vart femte ar sedan 2001 och Sverige har deltagit vid samtliga under-
sokningar, ar 2001, 2006, 2011 och 2016. PIRLS 2016 ger dirmed majlighet
att beskriva hur svenska elevers lisf6rmaga har forindrats under 15 ér.

I PIRLS anvinds begreppet reading literacy’ som innebir en vid betydelse av
vad ldsformagan innebir. Begreppet inkluderar avkodning av text men ocksd
formagan att reflektera ver det lista och att anvinda ldsningen som ett verktyg
for att na individuella och samhilleliga mal. I den hir rapporten anvinder vi
ldsformaga for att beskriva reading literacy.

Som ett komplement till lasprovet besvarar elever, vardnadshavare, de ldrare
som undervisar eleverna i svenska och elevernas rektorer enkiter. Dir far
eleverna och vardnadshavarna svara pé frigor om sin bakgrund, om under-
visningen i skolan och vilken instillning de har till lisning. Elevernas lirare och
rektorer svarar pa frigor om skolmiljon och undervisningen.

Skolverket besvarar en enkit om bland annat liroplanen och kursplanerna
i svenska pé nationell nivd som ingér i en publikation dir samtliga deltagande
linder beskriver sina respektive skolsystem.’

3. For mer information om de olika studierna, se www.skolverket.se/internationellastudier
(2017)

4. D3 svenska finns inget begrepp som motsvarar reading literacy. I den hir rapporten anvinds
ordet lisformaga for att beskriva det som stdr i huvudfokus i PIRLS ldsprov. I PIRLS ramverk
definieras reading literacy s3 hir: “Reading literacy is the ability to understand and use those
written language forms required by society and/or valued by the individual. Readers can
construct meaning from texts in a variety of forms. They read to learn, to participate in com-
munities of readers in school and everyday life, and for enjoyment.” Assessment Framework.
2nd Edition”, Ina V.S. Mullis m fl, 2015, s. 12.

5. htep://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/encyclopedia/ (2017)


http://www.skolverket.se/internationellastudier
http://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/encyclopedia/

PIRLS literacy och ePIRLS

PIRLS literacy ir en del av PIRLS anpassad for de linder som befinner sig pa de
lagre resultatnivierna i PIRLS.®I PIRLS literacy 4r bade texterna och frigorna
enklare och frigorna ligger ocksa i direkt anslutning till den del av texten de
berér, till skillnad frin PIRLS dir frigorna dr placerade efter texten. For att
resultaten frin PIRLS literacy och PIRLS ska kunna presenteras pd samma skala
har tvé texter fran PIRLS inkluderats i PIRLS literacy och tvirtom.” Sverige har
bara deltagit i PIRLS men de svenska eleverna har alltsa ocksa ldst tva texter frin
PIRLS literacy. Detta ger dven bittre méjlighet att undersoka resultaten for de
elever som presterar pé en ligre niva i PIRLS.®

I PIRLS 2016 har de deltagande linderna for forsta gingen kunnat delta i
ett datorbaserat ldsprov, ePIRLS, som undersoker elevernas digitala lisformaga.
Sverige har deltagit i ePIRLS 2016. Den hir rapporten behandlar resultaten fran
PIRLS medan resultaten fran ePIRLS behandlas i en egen rapport.’

Syftet med PIRLS ir att:

e undersoka elevers lisformaga nationellt och internationellt

e beskriva elevers och forildrars erfarenheter av och instéllning till lisning
e folja utvecklingen av elevers lisformaga 6ver tid

e forsoka beskriva och forstd trender i linder och undersoka skillnader i
prestationer mellan linder mot bakgrund av skolans organisation, lirarens
undervisning och elevens situation och instillning

e jimfora skillnader mellan olika linders skolsystem f6r att uppmirksamma
eventuella behov av forbdttringar i lisundervisningen.

1.2 Vad mater proven?

Proven i PIRLS bygger pa de kompetenser och kunskaper som beskrivs i
ramverket for PIRLS 2016."° PIRLS ramverk kan forenklat beskrivas som en
hybrid av de deltagande lindernas styrdokument och PIRLS-studiens egen syn
pa ldsning. Det bygger till stor del pa de teoretiska begrepp, utgangspunkter och
overviganden som gjordes infér genomforandet av The IEA Reading Literacy
Study (RLI1). Studien genomférdes av IEA &r 1991 bland bide 9-aringar och
14-aringar. Sedan dess har studien utvecklats och ramverket i PIRLS 2016 4r
mer omfattande 4n vad det var da."

Den lisforstdelse som undersoks i PIRLS ir alltsa inte identisk med styrdo-
kumenten for den svenska grundskolan eller med ndgot annat av de deltagande
lindernas styrdokument. Studier genomférda av Skolverket'? visar att PIRLS
till stor del aterspeglar de svenska kursplanerna, dven om det ocksa finns vissa

6. prePIRLS ir foregingaren till PIRLS literacy. prePIRLS genomfordes 2011 och designen 4r

till stor del lik PIRLS literacy, men prePIRLS presenterades pa en egen resultatskala.

Den metod PIRLS anvinder f6r detta beskrivs i detalj i Foy, Brossman & Galia (2012)

Mullis I. och Martin, M. (2015)

Skolverket (2017b)

0. For en mer detaljerad beskrivning av PIRLS ramverk och mitinstrument se Mullis I. och
Martin, M. (2015)

11. Skolverket (2004)

12. Skolverket (2012b), Skolverket (2006)

2o e
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skillnader. Den lisformaga som provas i PIRLS stimmer dirmed 6verens med
den lisformaga som eleverna enligt svenska styrdokument till stor del férvintas
utveckla.

Fyra forstaelseprocesser

PIRLS innehéller bade skonlitterdra texter och sakprosa for att det ska vara
mojligt att prova elevernas lisforméga bade nir det géller att ldsa for att fa en
litterdr upplevelse och for att inhdmta och anvinda information. I provet prévas
detta genom fyra olika forstaelseprocesser':

e Uppmirksamma och aterge explicit uttryckt information
Uppgifterna fordrar att eleven hittar efterfrigad och relevant information
i texten som for det mesta ar tydligt uttalad. Det innebir vanligtvis att
identifiera huvudbudskapet eller att hitta enskilda centrala ord eller fraser
och forklaringar till dessa. Cirka 20 procent av uppgifterna for varje text r
inriktade mot att finga den hir typen av forstéelse.

® Dra enkla slutsatser
Vanligtvis kriver uppgifterna att eleven kopplar ihop tva eller flera idéer som
foljer pd varandra i texten och att eleverna finner just det som binder sam-
man idéerna. Ibland kan det krivas att ldsaren gor generaliseringar. De hir
idéerna och kopplingen mellan dem finns inte alltid tydligt uttrycke i texten,
men ir relativt uppenbara. Cirka 30 procent av uppgifterna for varje text ir
inriktade mot att finga den hir typen av forstaelse.

o Tolka och integrera idéer och information
Uppgifterna kriver bearbetning av storre textdelar dn det som finns i enskilda
fraser eller meningar. Férutom att gora kopplingar som inte ir direkt uttryckta
i texten, kan uppgifterna kriva att lisaren anvinder sig av egna kunskaper
och erfarenheter. Uppgifter gir exempelvis ut pa att faststilla det évergripande
temat, Overviga alternativa sitt att agera, jimfora och kontrastera eller dra slut-
satser av mer avancerat slag. Cirka 30 procent av uppgifterna for varje text ar
inriktade mot att finga den hir typen av forstaelse.

o Granska och virdera innehdll, sprak och textelement
Uppgifterna kriver att eleven kan skifta fokus fran att skapa mening utifrin
textinnehallet till att kritiskt granska texten som sidan. Det kriver bland
annat att eleven har en del kunskaper om genrer och textstruktur samt
sprikkonventioner och olika sprakliga stilgrepp. Exempel pa uppgifter ir att
utvirdera sannolikheten att nigot ska intriffa, beddma om informationen ir
tullstindig eller visa forstaelse for forfattarens perspektiv. Uppgifterna ligger
ocksa till grund for mer enkla former av ett kritiskt férhillningssitt. Cirka
20 procent av uppgifterna for varje text ar inriktade mot att fainga den hir
typen av forstaelse.

13. Mullis I. och Martin, M. (2015)



Till varje text finns ca 13-15 frigor som fingar de fyra forstaelseprocesserna.
Eftersom PIRLS ir ett prov som ska kunna anvindas i alla deltagande linder
och ocksa vara mojligt att beddma for externa bedémare pa ett standardiserat
sitt, finns det en begrinsning i hur mycket av personliga kunskaper och erfaren-
heter som kan anvindas nir eleverna ska losa provuppgifterna. Svaren ska med
andra ord vara tydligt forankrade i det som framgar av texten.

1.3 Hur genomfors PIRLS?

PIRLS genomférs dterkommande vart femte ar. Ett visst antal provuppgifter
dterkommer frén ett tillfille il ett annat, vilket goér det mojligt att jimfora
resultaten 6ver tid. Alla linder som deltar i PIRLS foljer samma rutiner nir det
giller genomférandet av studien. Dessa rutiner dr utformade av IEA som ocksé
kontrollerar att de f6ljs. Detta gor det mojligt att jimfora resultat mellan olika
linder.

PIRLS bestér av bade en forstudie och en huvudstudie. Under férstudien
provas provmaterial och enkitfragor ut. Infor huvudstudien revideras sedan
prov och enkiter utifran vad férstudien visat.

Eleverna genomfor ett lisprov med bade skonlitterira texter och sakprosa.
Det liggs sirskild vike vid att texterna ska vara tydliga och konsekventa. De
ska ocksd ha ett innehéll som passar olika kulturer samt passa for éversittning
till olika sprak, vara intressanta och engagerande for eleverna samt adekvata for
att kunna bedéma de forstaelseprocesser som ingar i PIRLS och som beskrivs i
avsnitt 1.2. Proven genomfors med papper och penna och bestér av bade frigor
dir eleven sjilv ska formulera ett svar och flervalsfrigor dir eleven viljer mellan
olika svarsalternativ. Det finns 6 skonlitterira texter och 6 sakprosatexter for-
delade pa 16 olika provhiften i olika kombinationer. Varje elev ldser tva texter
och besvarar cirka 25-30 provuppgifter. Tillvigagingssittet ger mojlighet att
ticka storre kunskapsomriden utan att proven blir for omfattande f6r varje
elev." Det innebir att resultaten inte ger siker information for den enskilda
eleven, men diremot gar det att dra slutsatser om hur svenska elever i arskurs 4
presterar pa nationell niva.

PIRLS vinder sig till elever som gér sitt fjirde ar i skolan, riknat frin det
forsta skolret i grundskolan. Eftersom skolstart sker vid olika tidpunkter i olika
linder ér eleverna inte lika gamla i alla deltagande linder.” PIRLS rekommen-
derar ddremot att eleverna 4r minst 9,5 4r i genomsnitt.

Urval

Ett slumpmissigt representativt urval med avseende pi elever gors i tva steg.

I det forsta steget viljs skolor, i det andra steget véljs en eller tva undervisnings-
grupper ut pa varje skola.'® Urvalet gors i samarbete mellan de deltagande
linderna och Statistics Canada. Samtliga elever i urvalet ska genomféra proven,
men vissa undantag gors for elever som inte kan delta pa grund av kognitiva

14. Lis mer om provdesignen i den tekniska rapporten: Martin, M., m.fl. (2017). https://tims-
sandpirls.bc.edu/publications/pirls/2016-methods.html

15. Mullis, m.fl. (2017) appendix C.5

16. I anknytning till elevurvalet fis ocksd slumpmissiga urval, dock ej representativa, av rektorer
och ldrare for att svara pé enkiter om undervisningen och skolan.

PIRLS 2016 13
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eller fysiska funktionsnedsittningar eller pa grund av att de vistats i Sverige sa
pass kort tid att de inte kan tillrickligt mycket svenska for att kunna genomfora
proven. I Sverige har cirka 4 500 elever frin 154 skolor deltagit i PIRLS. Svars-
frekvensen bland eleverna var 95 procent.

1.4 Vilka deltog i PIRLS 2016?

Antalet linder som deltagit i PIRLS har 6kat sedan den forsta studiens genom-
forande ar 2001 nir 35 linder deltog. Totalt genomférde cirka 340 000 elever
frin 50" linder och regioner PIRLS 2016. Av de nordiska linderna deltar for-
utom Sverige dven Danmark, Finland och Norge. Figur 1.1 visar alla deltagande
linder och regioner i PIRLS 2016.

1.5 Hur ska resultaten tolkas?

PIRLS ir konstruerat for att ge information om elevers lisfrméga pa nationell
nivd. Utformningen av provet innebir att varje elev bara svarar pa en delmingd
av samtliga uppgifter men utifrin vad eleven faktiskt presterat och relevant
bakgrundsinformation fér varje elev ett resultat pa hela provet. Metoden innebir
att resultaten inte bor tolkas for enskilda elever eller skolor men aggregerat till
nationell niva blir resultatet tillfrlidigt.'®

For att bli ett anvindbart métt pa elevernas ldsfrmaga riknas resultaten
om till en sirskild skala. Férsta gingen PIRLS genomfordes, 2001, utformades
skalan sd att det internationella genomsnittet blev 500 poing och standard-
avvikelsen 100 poing. Det innebir att cirka tvé tredjedelar av alla elever pre-
sterade mellan 400 och 600 poing. Resultaten beriknas pa ett sidant sitt att
de kan jimféras 6ver tid, bland annat genom att vid varje mitning inkludera
uppgifter frin tidigare métningar. I de efterf6ljande studierna behover det inter-
nationella genomsnittet inte nédvindigtvis vara 500 poing.

I de kapitel dir vi redovisar enkitsvar presenterar vi i vissa fall index som
anvinds for att kombinera information fran ett antal frigor om samma dmnes-
omrade. Nir vi till exempel beskriver i vilken grad lrare trivs med sitt yrke gor
vi det utifrin ett index baserat pa lirarens svar pa ett antal olika frigor om hur
de upplever sitt arbete och sitt yrke. De olika indexen ger inte en detaljerad bild
av enskilda enkitfragor eller forhillanden, men fingar bittre de underliggande
attityder och forhillanden som frigorna ir tinkta att mita.

Statistisk signifikans

PIRLS ir en urvalsundersokning, vilket innebir att det finns en statistisk osidkerhet
i de métt som redovisas. Vi maste ta hinsyn till det nir vi uttalar oss om skillnader
i resultat mellan linder, ar och elevgrupper eller liknande. Om exempelvis tva
linders medelvirde skiljer sig dt nir vi tar hinsyn till den statistiska osikerheten

17. Belgien 4r uppdelat i tvé regioner, den flamlindsk- och fransksprakiga. Fran Storbritannien
deltar tva regioner — England och Nordirland. For enkelhetens skull betraktar vi dessa
regioner, samt Hongkong och Macao, som linder i resten av rapporten. Ovriga 4tta regioner
som deltar, tas inte med i analyserna. For dessa regioners resultat, se den internationella
rapporten: Mullis, I., & Martin, M., m.fl. (2017).

18. Lis mer om provdesignen i den tekniska rapporten. Martin, M., m.fl. (2017). https://tims-
sandpirls.bc.edu/publications/pirls/2016-methods.html
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Figur 1.1 Lander och regioner som deltar i PIRLS 2016.
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sdger vi att denna skillnad ir statistiske signifikant. I PIRLS anvinds en signifi-
kansniva pa 5 procent. Det innebir att om det i populationen inte finns nigon
skillnad i resultat ndr vi jamfor tva elevgrupper sa dr sannolikheten 5 procent att
vi felaktigt pastdr att det finns en skillnad. Alla skillnader som lyfts fram i texten

i den hir rapporten ir statistiskt signifikanta p& 5-procentsnivin om inget annat
anges.

Att jamfora kunskaper och installningar

De resultat som presenteras frin internationella studier maste tolkas med f6rsiktig-
het. I tolkningen av resultaten maste hinsyn tas till en rad faktorer, diribland
forutsiteningar for studien, de olika lindernas utbildningssystem och det sam-
manhang de befinner sig i, vilka linder som deltar, bortfall och elevernas alder.
Resultaten frin PIRLS b6r sammanvigas med andra killor innan de kan ge
underlag for atgirder pé olika nivier i systemet. De bor limpligast frstas som
en del som tillsammans med andra studier formedlar en bild av svenska elevers
lastérméga.

I tolkningen av elevers, ldrares, rektorers och forildrars enkitsvar ar det
nddvindigt att komma ihag att dessa skattningar gors i olika kulturella och
sociala sammanhang. Dirfor kan inte alla linder jimforas i alla avseenden,
och nir jimforelser gors bor detta finnas i atanke.

1.6 Rapportens upplagg

Avgransningar

PIRLS ir en omfattande studie vilket innebir att vi i den hir rapporten maste
gora vissa avgrinsningar. Rapporten presenterar framfér allt huvudresultaten
fran PIRLS 2016. I vissa fall beskriver vi dven hur utvecklingen sett ut dver
tid."” Vi jimfor ockséd en del av resultaten med andra linder, och da frimst
linder som ingér i Norden, EU och OECD.? For den 6vergripande bilden pre-
senteras samtliga linders resultat sa att ldsaren sjilv kan gora jamforelser. Vi lyfter
dven fram vissa resultat frin enkiterna, frimst sidant som vi f6ljer upp frin
tidigare PIRLS-studier och sddant som ir av intresse for att beskriva elevernas
lastorméga.

Disposition
I de tvdi kommande kapitlen presenterar vi huvudresultaten frin det prov som
eleverna gjort i PIRLS 2016. I kapitel 2 beskrivs resultaten pa provet, och dessa
jamfors bidde med andra linder och med tidigare PIRLS-resultat for Sverige.
I kapitel 3 analyserar vi skillnader i resultat mellan flickor och pojkar, elever med
hégre och ligre socioekonomisk bakgrund och elever med olika migrationsbak-
grund.

I kapitel 4 analyseras elevernas instillning till lasning och deras ldsvanor och
i kapitel 5 och 6 redovisas enkdtsvar som handlar om undervisningen i lisning
respektive skolmiljon.

19. De index som ingar i PIRLS 2016 kan bara jimforas med ar 2011 dé de inférdes. Vissa av
indexen har férindrats si pass mycket att det inte dr mojligt att géra nagra jaimforelser bakat
i tiden. D4 presenterar vi enbart resultaten f6r PIRLS 2016.

20. EU- och OECD-linder ir linder som antingen dr medlemmar i EU (Europeiska unionen)
eller i OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development).
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2. Resultat i lasformaga

Nigra resultat i detta kapitel 4r:

e Svenska elever har i genomsnitt 555 poing, vilket dr 16 poing 6ver genom-
snittet i EU- och OECD-linderna.

e Svenska elever har forbittrat sina resultat sedan 2011. Eleverna som skrev
provet 2016 hade 13 poing mer 4n eleverna som skrev provet 2011.

e Jimfort med 2001, nir Sverige presterade bist av alla deltagarlinder, 4r
skillnaden i resultat inte lingre signifikant.

e Sedan 2011 har andelen svenska elever som presterar pa hog eller avancerad
niva okat.

e Sedan 2011 har svenska elever forbécttrat sitt resultatet i ldsning av sakprosa.
Skillnaden i resultat i ldsning av sakprosa och skonlitteratur ar inte lingre

signifikant.

2.1 Landernas resultat

Resultaten i lisformédga for de deltagande linderna framgar av figur 2.1 och 2.2.
Staplarnas mitt markerar lindernas medelvirden och staplarnas totala lingd
visar hur mycket resultaten varierar inom respektive land. Ju lingre en stapel ar
desto storre ir skillnaden mellan elevers resultat i landet.

Svenska elever presterar over genomsnittet i EU och OECD

Sveriges resultat i lisforméga r 555 podng. Det idr hogre dn genomsnittet for
de deltagande EU- och OECD-linderna, som ir 539 poing. Totalt deltar

50 linder, varav 31 ir ett EU- eller OECD-land. Vi har valt att jimfo6ra de
svenska elevernas resultat med det genomsnittliga resultatet for alla deltagande
linder som ir med i EU och OECD, eftersom dessa linder har liknande eko-
nomi och utbildningssystem som Sverige. Genomsnittet ir framtaget utifran
Skolverkets bearbetningar. Bland de 50 linderna i PIRLS presterar 7 linder
bittre 4n Sverige, diribland Ryssland, Singapore och Hongkong som har de
hogsta resultaten.

Jamfort med de andra nordiska linderna presterar Sverige bittre in Danmark
(548 poing), simre in Finland (566 poing), och pa samma niva*' som Norge
(559 poing).* Sverige presterar bittre an 34 linder, diribland Nederlinderna,
Australien och Kanada.

Elevernas alder varierar niagot mellan linderna. De svenska eleverna i arskurs
4 var i genomsnitt 10 ar och 7 mdnader nir de deltog i PIRLS, medan genom-
snittet i EU- och OECD-linderna var 4 manader yngre.

21. Nir vi skriver "pd samma nivd”, menar vi att de skillnader som finns inte ir signifikanta.

22. Fran och med 2016 deltar Norge med elever i arskurs 5, eftersom de 4r lika gamla som elev-
erna i arskurs 4 i andra linder. Fér att ocksa kunna mita férindringar 6ver tid har Norge dven
testat sin arskurs 4, dir eleverna ir lika gamla som i arskurs 3 i Sverige. Vi aterkommer il
den gruppen senare i kapitlet.



Figur 2.1 Genomsnittliga resultat och fordelning i lasférmaga, samtliga lander.
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a Den nationella méalpopulationen tackte inte den 1 EU/OECD-genomsnittet ar beraknat som ett 3 Resultaten redovisas bara for de lander som
internationellt 6nskade/faststéllda populationen. genomsnitt av de 31 lander/regioner som ar deltar i PIRLS 2016, samt for regionerna England,
b Den nationellt valda populationen tacker 90 till medlemmar i EU och/eller OECD. Storbritannien Nordirland, flamlandsk- och fransksprakiga
95 % av den nationella malpopulationen. representeras endast av regionerna England och Belgien, Hongkong och Macao. For dvriga delta-
¢ Den nationellt valda populationen técker mindre Nordirland, och Belgien representeras av bade gande regioners resultat, se den internationella
an 90 % av den nationella malpopulationen. den flamlandska och franska regionen. rapporten Mullis, I., & Martin, M., m.fl. (2017).
d Uppfyllde bestdmmelserna for deltagande och 2 Poangskalan fixerades i PIRLS 2001 s3 att
bortfall férst sedan ersattningsskolor medtagits. genomsnittet for de I&nder som deltog 2001
* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant sattes till 500 poang med en standardavvikelse
skilt fran Sveriges genomsnittliga resultat. pa 100 poang.
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2.2 Forandringar av resultaten
i lasforstaelse 2001-2016

Sverige har deltagit i PIRLS dren 2001, 2006, 2011 och 2016. Varje gang
studien har genomf6rts sedan 2006 har ett antal provuppgifter frin tidigare ar
ingatt i proven som eleverna skriver. Denna konstruktion gér det majligt att
jimfora lindernas resultat dver tid.

Svenska elever har forbattrat sina resultat sedan 2011

I PIRLS 2006 kunde vi se en férsimring av svenska elevers resultat jimf6ért med
mitningen 2001, nir Sverige hade det bésta resultatet av alla deltagarlinder. I
PIRLS 2011 sjonk resultatet ytterligare. I PIRLS har de elever som deltog 2016
i genomsnitt 13 poing mer dn de elever som deltog 2011, men sex poing min-
dre dn de elever som deltog 2001. Skillnaden mellan 2001 och 2016 4r dock
inte signifikant. Aven om Sverige ligger pa ungefir samma niva som 2001 i antal
podng, ligger vi ldgre i rankningen. Det beror dels pd att en del av de linder som
deltog i PIRLS 2001 presterar bittre eller lika med Sverige i PIRLS 2016, dels
pa att det har tillkommit nya linder som presterar bittre eller lika med Sverige.
Figur 2.2 illustrerar Sveriges resultatutveckling 2001-2016 mer detaljerat.

Utéver forandringar i medelvirdet, kan man ocksa visuellt skonja hur sprid-
ningen forindrats éver tiden. Ett sammanfattande matt pd spridningen i elevers
resultat kan beriknas i form av standardavvikelsen. Om de flesta elevernas
resultat ligger nira genomsnittspoingen ir standardavvikelsen lig, medan den ir
hég om det 4r ménga som avviker mycket frin genomsnittspoingen. Sedan den
senaste matningen, PIRLS 2011, har standardavvikelsen 6kat med 3 procent,
och sedan den férsta mitningen, PIRLS 2001, har standardavvikelsen 6kat
med 2 procent. Over tid ir alltsi standardavvikelsen for de svenska resultaten
stabila. Ett genomsnitt av standardavvikelserna f6r de deltagande EU-och
OECD-ldnderna ir 9 procent hogre dn Sveriges. De EU-och OECD-lidnder
som har hogst respektive ligst standardavvikelse dr Nya Zeeland, 35 procent
hégre dn Sverige, och Nederlinderna, 11 procent lidgre 4n Sverige.

Som ett métt pa resultaten f6r de ldgst presterande och hogst presterande
eleverna anges 5:e respektive 95:e percentilen® i figur 2.2. Bide de lidgst och
hogst presterande elevernas resultat sjonk mellan 2001 och 2011. En skillnad
mellan de tvd grupperna ir att nedgingen for de hogst presterande eleverna
skedde mellan 2001 och 2006 och planade direfter ut, medan nedgingen for
de lagst presterande skedde successivt mellan 2001 och 2011. Mellan 2011
och 2016 har de hogst presterande eleverna haft en resultatuppging, och ir nu
tillbaka pa samma niva som 2001, medan de lidgst presterande ligger kvar pi
samma niva som 2011. Samtidigt har inte skillnaden mellan hég- och lag-
presterande elever dkat mellan 2001 och 2016.%

23. Resultatet for 5:e percentilen definieras som resultatet f6r den elev vars resultat r bittre in
5 procent av eleverna och simre in 95 procent av eleverna. P4 motsvarande sitt definieras
resultatet f6r den 95:e percentilen som resultatet for den elev vars resultat 4r béttre 4n 95 pro-
cent av eleverna och simre @n 5 procent av eleverna.

24. De relativt stora osikerheterna i skattningar av smé och stora percentiler, ger ibland svér-
tolkade resultat.



Figur 2.2 Sveriges resultatutveckling 2001-2016.
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Det gra faltet visar ett 95 %-igt konfidens-
intervall for respektive ars medelvarde.

Tabell 2.1 visar resultaten for de EU- och OECD-linder som deltog i PIRLS
2016. Deras resultat pa tidigare PIRLS-prov (om de deltog) och i PIRLS 2016
framgir av tabellen, tillsammans med férindringen mellan 2011 och 2016 samt
mellan 2001 och 2016.

Sverige tillhor den grupp av EU- och OECD-ldnder som forbicttrat sina
resultat mest sedan 2011. Ovriga linder som tillhér den gruppen ir Australien,
Bulgarien, Irland, Litauen, Spanien och Ungern.

De linder inom EU och OECD som presterar pi en ligre niva 2016 4n 2011
ir Belgien (Fr), Danmark, Frankrike, Kanada, Israel, Malta, Nya Zeeland och
Portugal.

Norge har deltagit i PIRLS 2016 med béade arskurs 4 och arskurs 5. De har
i alla tidigare omgangar deltagit med drskurs 4 men inte med arskurs 5.

De norska eleverna i arskurs 4 ir ett dr yngre dn eleverna i drskurs 4 i de
flesta andra deltagande linder, eftersom eleverna i Norge borjar forsta klass det
ar de fyller sex ar. Nir vi jamf6r resultaten bakét i tiden jamf6r vi dirfér med
Norges arskurs 4, dir eleverna alltsa 4r ett ar yngre 4n i Sverige. Sedan 2011 har
de norska fjirdeklassarnas genomsnittliga resultat okat, men av forklarliga skil
presterar de simre 4dn de norska femteklassarna, och ocksa simre in de svenska
eleverna i arskurs 4.

Resultatet for det fjirde deltagande nordiska landet, Finland, har inte férind-
rats signifikant sedan 2011.
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Tabell 2.1 Férandring i resultat 2001-2016 (EU och OECD)

Férandring i resultat Forandring i resultat

Lander 2011-2016 2001-2016
Australien - - 527 (2,3) 544 (2,5) 17* (3,4) -
Belgien, FI == 547 (1,9) == 525 (1,9) = = =
Belgien, Fr - 500 (2,6) 506 (2,9) 497 (2,6) 9% (3,9) -
Bulgarien 550 (3,8) 547 (4,4 532 (4,1) 552 (4,2) 20%* (5,9) 1 (5,7)
Chile - -- - 494 (2,5) - - -
Danmark == 546 (2,2) 554 (1,7) 547 (2,1) 8% (2,7) = =
England 553 (3,5) 539 (2,5) 552 (2,6) 559 (1,9) 7% (3,2) 6 (4,0)
Finland 3= 2= 568 (1,8) 566 (1,8) 2 (2,6) =
Frankrike 525 (2,4) 522 (2,0) 520 (2,7) 511 (2,2) 9% (3,4) 14* (3,2)
Irland == == 552 (2,3) 567 (2,5) 15* (3,4) = =
Israel 509 (2,9) 512 (3,3) 541 (2,7) 530 (2,5) 41* (3,7) 21* (3,9)
Italien 541 (2,4) 551 (2,9) 541 (2,2) 548 (2,2) 7* (3,1) 7* (3,2)
Kanada 544 (2,4) - 548 (1,6) 543 (1,8) 5% (2,4) 4 (3,0)
Lettland 545 (2,3) 541 (2,3) == 558 (1,7) = = 13* (2,8)
Litauen 543 (2,6) 537 (1,7) 528 (2,0) 550 (2,8) 22% (3,4) 6 (3,8)
Malta == == 477 (1,5) 452 (1,8) -25% (2,3) = =
Nederlanderna 554 (2,4) 547 (1,5) 546 (2,0) 545 (1,7) 4 (2,6) -9% (3,0)
Nordirland 3= e 558 (2,3) 565 (2,2) 6* (3,2) =

Norge (ak 4) 499 (2,9) 498 (2,6) 507 (2,0) 517 (2,0) 10 (3,0) 18* (3,5)
Nya Zeeland 529 (3,7) 532 (2,1) 531 (1,9) 523 (2,2) 8% (2,9) 6 (4,3)
Polen - 519 (2,3) 526 (2,1) 565 (2,1) 39* (3,0 -
Portugal == == 541 (2,5) 528 (2,3) -13* (3,4) =
Slovakien 518 (2,8) 531 (2,8) 535 (2,7) 535 (3,1) 0 (4,1) 17 (4,2)
Slovenien 502 (1,9) 522 (2,1) 530 (2,0) 542 (2,0) 12* (2,8) 41% (2,7)
Spanien -- 513 (2,6) 513 (2,3) 528 (1,7) 15* (2,9) -
Sverige 561 (2,2) 549 (2,3) 542 (2,1) 555 (2,4) 13* (3,2) 6 (3,3)
Tjeckien 537 (2,3) - 545 (2,2) 543 (2,1) 2 (3,0) 6 (32
Tyskland 539 (1,9) 548 (2,2) 541 (2,3) 537 (3,2) 4 (3,9) 2 (3,7)
Ungern 543 (2,2) 551 (2,9) 539 (2,8) 554 (2,9) 15% (4,0) 11* (3,6)
USA 542 (3,8) 540 (3,4) 556 (1,6) 549 (3,1) 7 (3,5) 7 (4,9
Osterrike - 538 (2,2) 529 (1,9) 541 (2,4) 12% (3,1) -

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan aren ar signifikant skild fran O.

2.3 Kunskapsnivaer ger en
detaljerad bild av kunskaperna

For att ge en mer konkret bild av hur elevernas kunskaper ser ut, anvinder
PIRLS fyra kunskapsnivaer: elementir nivd, medelgod nivi, hég nivd och
avancerad niva. Kunskapsniviernas innehall beskrivs i PIRLS ramverk och ir
framtagna av de internationella experter som arbetar med PIRLS tillsammans
med representanter for de olika linderna. De ir alltsd inte definierade kunskaps-
mél och kunskapskrav enligt de svenska styrdokumenten.
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Kunskapsnivaer for arskurs 4

Faktarutan visar vad eleverna kan pa respektive kunskapsniva i arskurs 4.

PIRLS kunskapsnivaer»

Elementar niva (minst 400 poang): Elever som nar elementar niva
kan hitta enstaka sakuppgifter och detaljer som ar tydligt uttalade i
texten.

Medelgod niva (minst 475 poang): Elever som nar medelgod niva
kan, férutom att hitta enstaka detaljer, ocksa dra enkla slutsatser och
ge enkla forklaringar. Eleverna visar aven en begynnande formaga att
kanna igen sprakliga drag och stil samt anvanda rubriker, faktarutor
och illustrationer for att hitta i texten.

Hog niva (minst 550 poang): Elever som nar hog niva kan leta fram
central och relevant information som inte alltid ar tydligt uttalad. De kan
ocksa koppla samman en eller flera sakuppgifter, handelser eller hand-
lingar som inte ligger helt nara varandra i texten. Dessutom ska de
kunna dra slutsatser och generalisera.

Avancerad niva (minst 625 poang): Elever som nar avancerad niva kan
skilja ut och fora samman idéer och information fran olika delar av tex-
ten for att exempelvis tolka handelser och karaktarers handlingar eller
finna Gvergripande teman i texten. Eleverna kan ocksa vardera visuell
och textuell information for att forklara deras funktion.

Figur 2.3 visar hur stor andel av eleverna i de olika linderna som nér upp till de
olika kunskapsnivaerna. Férutom de fyra kunskapsnivierna som beskrivs i fakta-
rutan framgdr dven hur stor andel som inte nar upp till den elementira nivan,
det vill siga de elever som inte nir upp till 400 poing. Denna niva betraktas
som en grundliggande niva i PIRLS. I figur 2.3 har linderna sorterats efter
denna andel.

Ungefir 88 procent av de svenska eleverna i arskurs 4 presterar pd medelgod
niva eller hogre. Av 6vriga deltagande linder 4r det bara Finland, Hongkong
och Ryssland som har en hégre andel elever som nar upp till denna niva.

Av de 12 procent av de svenska eleverna som inte nar upp till medelgod niva,
ligger ungefir 10 procent pa elementir nivd, medan ungefir 2 procent inte nar
upp till den elementira nivin. Andelen elever som inte nar upp till den elemen-
tdra nivan har legat pa ungefir 2 procent sedan 2001. Bland linderna med de
lagsta resultaten nar mer 4n hilften av eleverna inte upp till elementir niva.

I Sverige 4r det ungefir 14 procent av eleverna som nér upp till den avance-
rade nivin. Storst andel elever som presterar pa avancerad nivé finns i de linder
som ocksd har hogst medelpoing. I de bist presterande linderna finns mellan
20 och 30 procent av eleverna i denna kategori. Jimfort med 6vriga nordiska
lander skiljer sig inte Sveriges andel elever pd avancerad niva frain Danmarks och
Norges, men den ir nagot ligre dn Finlands.

25. For en mer detaljerad bild av nivderna och exempel pa uppgifter pé de olika nivierna,
se Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2017)
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Figur 2.3 Resultat uppdelat pa kunskapsnivaer, samtliga lander. Siffrorna anger andel elever (procent) pa respektive kunskapsniva.

EU/OECD Lander Andel elever (procent) pa olika kunskapsnivaer
Ryssland
Hongkong, Kina ile 28
X Norge (&k 5) 1l 9 32
X Lettland 1l 9 33
X Nederlanderna 1] 11 40 . . 8 |
X Finland 207 29
Taiwan 2l 8 31
X Irland 20l 9 27
X Polen 20 9 28
X Sverige 2l 10 31
X Italien 2l 11 35
Macao, Kina 2 12 36
X Osterrike ol 14 37 [ 8 |
Kazakstan 2l 14 42
Singapore 3l 8 23
X Nordirland 3l 10 26
X England 30 11 29
x Litauen 3l 11 34
X Danmark 3l 11 34
X Ungern 3l 12 29
X Tjeckien 3l 12 36
X Spanien 3l 17 41 R 6 |
X Belgien (Flamlandska) 3 17 45
X Portugal 3l 18 41
X USA 13 30
X Kanada 13 33
X Slovenien 13 34
X Bulgarien 12 28
X Tyskland 14 34
EU-och OECD-genomsnitt* 14 34
X Australien 13 30
X Frankrike 22 42
X Slovakien 12 34
X Belgien (Franska) | 8 | 27 43 .19 113
X Israel El 16 29
X Nya Zeeland 17 32
X Chile 26 36 e2nms
Georgien 26 38 20 2
Azerbajdzjan 27 36 16 2
Trinidad och Tobago 25 31
X Malta 28 32 L1201
Bahrain 28 27 22
Férenade Arabemiraten 25 23
Qatar 24 25 1amms
Iran 28 26 ‘10 11
Saudiarabien 28 24 oml 1
Oman 27 2 812
Kuwait 29 16 511
Marocko 22 1 80
Egypten 20 8 30
Sydafrika 14 620
80 % 60 % 40 % 20 % 0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %
[l Under elementér niva Elementar niva Medelgod niva "] Hég niva 7 Avancerad niva
(under 400 poang) (under 400-475 poang) (475-550 poang) (550-625 poang) (6ver 625 poang)

1  EU- och OECD-genomsnittet ar beraknat som ett genomsnitt av de 18 lander som ar medlemmar i EU och/eller OECD.
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Fler svenska elever nar hog eller

avancerad niva jamfort med 2011

Andelen elever i Sverige som presterar pa en hog eller avancerad nivé har succes-
sivt minskat fram till 2011, men har nu 6kat si att denna andel ir tillbaka pd
samma nivd som 2001.

Fran figur 2.4, som visar hur stor andel av de svenska eleverna som preste-
rar pd de olika kunskapsnivierna under de ar som Sverige deltagit, framgar att
fordelningarna dver andelen elever pa de olika kunskapsnivéerna i stort sett ar
likadana 2001 och 2016.

Fran figur 2.4 kan man dven mer detaljerat utlisa bland annat att andelen
elever som presterar pd medelgod nivé minskat fran 38 procent 2011 till 31 pro-
cent 2016, samtidigt som andelen elever som nar upp till hég eller avancerad
niva 6kat fran 47 procent till 57 procent. Daremot har andelen elever som inte
nar hégre 4n elementir niva varit konstant sedan mitningarna bérjade 2001.

Figur 2.4 Resultat uppdelat pa kunskapsnivaer, 2001-2016, Sverige. Siffrorna anger andelen elever (procent) pa respektive kunskapsniva.

2001 2ff 8 31
2006 2f] 10 35
2011 2] 12 38
2006 2] 10 31
[l Under elementér niva Elementar niva Medelgod niva Hog niva Avancerad niva
(under 400 poang) (under 400-475 poang) (475-550 poang) (550-625 poang) (6ver 625 poang)

2.4 Resultat utifran syfte och forstaelseprocess

PIRLS fokuserar pa tva 6vergripande syften med ldsning: azz fi en litterir upple-
velse och att inhimta och anvinda information. I PIRLS anvinds skonlitteratur som
den huvudsakliga formen av litterdra texter. Elevernas firdigheter i att inhimta
och anvinda information, provas framfér allt genom sakprosa.

For de tvid omridena skonlitteratur och sakprosatexter kan en genomsnittlig
poing beriknas. Jimfors dessa med Sveriges genomsnitt fir vi reda pé vilka
relativa styrkor och svagheter de svenska eleverna har.

I PIRLS f6rsoker man ocksa utforma fragorna pé sa sitt att eleverna antas
anvinda fyra forstielseprocesser®® under provet. For att forenkla analyserna
sammanfattas de fyra processerna i féljande tva processer: identifiering och enkla
slutsarser (som bestdr av processerna uppmirksamma och aterge explicit uttrycke
information och dra enkla slutsatser) och tolkande och virderande (som bestar av
processerna tolka och integrera idéer och information, samt att granska och vir-
dera innehall, sprik och textelement). Aven for dessa tvd processer kan en genom-

26. Se kapitel 1 for en mer detaljerad beskrivning av forstaelseprocesserna.
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snittlig poing berdknas for att ta reda pa vilka relativa styrkor och svagheter de
svenska eleverna har.

Svenska elever ar jamnstarka i skonlitteratur och sakprosa

For de svenska eleverna idr kunskapsprofilen utifrin syftet med ldsningen vildigt
jimn. Av tabell 2.2, som visar den svenska resultattrenden i lisning av skon-
litteratur och ldsning av sakprosa, framgir att s dven var fallet i PIRLS 2001
och PIRLS 2006. PIRLS 2011 ir den enda studien dir eleverna avviker fran den
jimna trenden; eleverna var da relativt sitt snitt starkare i lisning av skonlitteratur
och mindre starka i lisning av sakprosa.

Vid jaimforelse over tid kan man alternativt tolka trenden pa féljande sitt:
mellan 2001 och 2006 sjonk resultaten i bide lisning av skdnlitteratur och
lisning av sakprosa. Mellan 2006 och 2011 f6rindrades inte resultatet i lisning
av skonlitteratur, medan resultatet i lasning av sakprosa sjonk ytterligare. Sedan
2011 har resultatet i lisning av skonlitteratur 6kat med 9 poing, och resultatet
i lasning av sakprosa 6kat med 18 poing, sé att skillnaden i resultat i lisning av
de tv4 texttyperna aterigen inte r signifikant.

Tabell 2.2 Kunskapsprofil — Genomsnittligt resultat uppdelat pa skonlitteratur och sakprosa i
Sverige, Danmark, Finland, Norge och EU-OECD-genomsnittet.

Genomsnittligt Skonlitteratur Sakprosa
lasforstaelse- ———————————

Lander A resultat Resultat Skillnad Resultat Skillnad

Sverige 2016 555 (2,4) 556 (2,4) 1 (0,9 555 (2,6) 0 (1,3)
2011 542 (2,1) 547 (2,4) 5% (1,2) 537 (2,4) 5% (1,4)
2006 549 (2,3) 548 (2,1) 4 (0,8) 550 (2,4) 1 (1,2)
2001 561 (2,2) 562 (2,4) 1 (1,4) 560 (2,3) 4 (1,0)
Danmark 2016 548 (2,1) 551 (2,2) 4% (1,5) 543 (2,5) 4% (1,3)
Finland 2016 566 (1,8) 565 (1,9) 4 (1,0) 569 (2,0) 3% (0,7)
Norge (8k 5) 2016 559 (2,3) 560 (2,5) 1 (1,5) 559 (2,4) 0 (1,0)
EU/OECD 2016 539 (0,4) 541 (0,4) 2% (0,2) 537 (0,5) 2% (0,2)

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan aren ar signifikant skild fran 0.

Tabell 2.2 visar ocksa hur de nordiska lindernas elever presterar i skonlitterdr
lasning och sakprosaldsning, jimfort med sina nationella genomsnitt. Medan
den svenska kunskapsprofilen delas med de norska eleverna, ir de danska elev-
erna jimfort med sitt genomsnitt starkare pa skénlitteratur och mindre starka
pa sakprosa. De finska eleverna idr jimfort med sitt genomsnitt starkare pa sak-
prosa. Bland de linder som presterar bist finns inget monster i hur kunskaps-
profilerna ser ut. Singapore ir inte starkare i ndgon profil jimfort med sitt
genomsnitt, medan Irland 4r starkare i skonlitteratur och Ryssland, Hongkong
och, som tidigare nimnts, Finland ir starkare i ldsning av sakprosa jimfort med
sitt genomsnitt.



Svenska elever ar starkast i att
identifiera och dra enkla slutsatser

Jamfort med det svenska samlade genomsnittet, framgér det av tabell 2.3 att de
svenska eleverna dr ndgot starkare i att identifiera och dra enkla slutsatser, och
marginellt svagare i att tolka och virdera. Det dr en kunskapsprofil som i stort
sett varit likadan sedan 2001.

En ytterligare tolkning av resultattrenden ir, att mellan 2001 och 2006 sjonk
resultaten i bida forstdelseprocesserna. Mellan 2006 och 2011 forandrades inte
resultatet i zolkande och virderande. Samtidigt sjonk resultatet i att identifiera och
dra enkla slutsatser ytterligare, si att kunskapsprofilen for forstielseprocesser i
PIRLS 2011 var jimn. Sedan 2011 har det genomsnittliga resultatet i identifie-
ring och dra enkla slutsatser 6kat med 17 poing, och resultatet i tolkande och
virderande har okat med 13 poing, s att de svenska eleverna dterigen 4r nigot
starkare jamfort med sitt genomsnitt i att identifiera och dra enkla slutsatser,
och marginellt svagare i att tolka och virdera, som nimndes tidigare.

Tabell 2.3 Forstaelseprocessprofil — Genomsnittligt resultat uppdelat pa forstaelseprocesser
for Sverige, Danmark, Finland, Norge samt EU- och OECD-genomsnittet.

Identifiering och Tolkande och
Genomsnittligt enkla slutsatser véarderande
. lasforstaelse- ——————
Lander resultat Resultat Skillnad Resultat EUIGET]
Sverige 2016 555 (2,4) 560 (2,7) 5* (1,0) 553 (2,5) -2* (0,8)
2011 542 (2,1) 543 (2,1) 1 (1,0 540 (2,1) -1 (0,9)
2006 549 (2,3) 554 (2,2) 5* (1,1) 546 (2,3) -3*% (1,1)
2001 561 (2,2) 565 (2,6) 4* (1,6) 559 (2,2) 2% (1,2)
Danmark 2016 548 (2,1) 550 (2,1) 2 (1,2) 546 (2,2) 1 (1,4)
Finland 2016 566 (1,8) 572 (2,0) 6* (1,0) 563 (1,8) -3* (0,9)
Norge (ak 5) 2016 559 (2,3) 561 (2,4) 2 (1,7) 558 (2,4) 1(1,2)
EU/OECD 2016 539 (0,4) 540 (0,4) 1* (0,2) 539 (0,4) -1* (0,1)

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan omradet och det nationella genomsnittet ar signifikant skild fran 0.

Forstaelseprocessprofilen i Finland liknar den svenska, medan Danmarks och
Norges dr ndgot jimnare.
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3. Skillnader i resultat
mellan olika elevgrupper

Nigra resultat i det hir kapitlet 4r:

o Samtliga elevgrupper har forbittrat sina resultat sedan 2011, utom gruppen
elever fodda i Sverige med utlandsfédda forildrar.

e Skillnaderna mellan pojkars och flickors resultat ir fortfarande stora.

e Skillnaderna i resultat mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund
ir fortfarande stora.

e Skillnaderna i resultat mellan elever med olika migrationsbakgrund forsvinner
nir man tar hinsyn till elevernas socioekonomiska bakgrund.

Det hir kapitlet belyser de resultat som beskrivits i kapitel 2 utifran bakgrunds-
faktorerna kén, socioekonomisk bakgrund och migrationsbakgrund. De har i
tidigare studier visat sig samvariera med resultat.

Aven om nistan alla elevgrupper 6kat sina resultat sedan PIRLS 2011, finns
det fortfarande stora skillnader mellan flickor och pojkar, mellan elever frin
olika socioekonomisk bakgrund och mellan elever med olika migrationsbakgrund.
Samtliga tidigare PIRLS-studier visar att flickor presterar bittre 4n pojkar och
att elever med en hogre socioekonomisk bakgrund presterar bittre dn elever
med en ligre socioekonomisk bakgrund.”” PIRLS 2016 ir inget undantag,.
Dessa samband bekriftas dven av betygsstatistiken.”®

3.1 Skillnader i resultat mellan flickor och pojkar

I Sverige presterar bade flickor och pojkar bittre dn i PIRLS 2011. Men flickorna
presterar fortfarande bittre dn pojkarna.

Svenska flickor presterar fortfarande battre an pojkar

I Sverige presterar flickorna fortfarande betydligt bittre dn pojkarna. Tabell 3.1
visar de genomsnittliga resultaten uppdelat pad kén 2001-2016. Tabellen visar
dven de genomsnittliga resultaten for de ovriga deltagande nordiska linderna
och ett genomsnitt f6r de deltagande EU- och OECD-linderna. De virden som
redovisas dr genomsnitt och variationen pi elevniva ir stor.

27. Skolverket (2003), Skolverket (2007), Skolverket (2012a)
28. https://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/statistik-i-tabeller/grundskola/betyg-
arskurs-6. (2017d)
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Tabell 3.1 Skillnader i genomsnittligt resultat mellan flickor och pojkar.

Lander Ar Flickor Pojkar Skillnad
Sverige 2016 563 (2,7) 548 (2,6) 15* (2,5)
2011 549 (2,4) 535 (2,5) 14* (2,8)
2006 559 (2,6) 541 (2,4) 18* (2,4)
2001 572 (2,6) 550 (2,5) 22% (2,7)
Danmark 2016 554 (2,6) 541 (2,7) 13* (3,1)
Finland 2016 577 (2,0) 555 (2,3) 22% (2,2)
Norge (ak 5) 2016 570 (2,5) 548 (2,6) 21%* (2,3)
EU/OECD 2016 546 (0,5) 532 (0,5) 14* (0,5)

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan pojkar och flickor ar signifikant skild fran O.

Mellan 2001 och 2011 forsimrade bade flickorna och pojkarna sina resultat.

I PIRLS 2016 har bada grupperna forbittrat sina resultat; pojkarna ir tillbaka
till samma nivé som 2001, medan flickorna fortfarande presterar ndgot simre
dn 2001. Men skillnaden i resultar mellan de svenska flickorna och pojkarna har
inte minskat sedan 2001. Det finns inte heller nigot som tyder pa att skillna-
derna mellan flickornas och pojkarnas resultat skiljer sig mellan Sverige och de
ovriga nordiska linderna eller mellan Sverige och EU- och OECD-genomsnittet.

Utéver Macao (Kina) och Portugal, presterar flickorna bittre dn pojkarna i
alla deltagarlinder. Storst skillnader 4r det i nationerna frin Mellandstern och
Sydafrika, dir skillnaderna spanner frin 30 poing (Forenade Arabemiraten) till
65 poing (Saudiarabien).

Figur 3.1 visar hur stor andel av de svenska eleverna som nar upp till de olika
kunskapsnivierna uppdelat pa kon 2001-2016. Forindringarna i kunskaps-
nivierna 6ver tid dr ungefir likadana for bade pojkar och flickor. Till exempel
ir andelen flickor som nér hég eller avancerad niva ungefir 10 procentenheter
hégre 4n andelen pojkar som ndr dessa nivéer, oavsett r. Fér bade pojkar och
flickor har andelen som nar hég eller avancerad nivd minskat mellan 2001 och
2011, men till 2016 har den 6kat. Andelen flickor respektive pojkar som nér de
olika nivéerna dr 2016 ungefir samma som 2001.
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Figur 3.1 Resultat i lasforstaelse uppdelat pa kunskapsnivaer for flickor respektive pojkar. Siffrorna anger andel elever (procent) pa

respektive kunskapsniva.

Flickor
2000 1] e 28
2006 1] s 32
2011 2ff 11 36
2006 1] 8 29
Pojkar
2001 2] 1 34
2006 2] 12 38
2011 3l 14 41
2006 3] 12 33
[l Under elementér niva Elementar niva Medelgod niva Hog niva Avancerad niva
(under 400 poang) (under 400-475 poang) (475-550 poéng) (550-625 poang) (6ver 625 poang)
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3.2 Skillnader i resultat mellan
elever med olika socioekonomisk bakgrund

Det dr vil dokumenterat att det finns ett starkt samband mellan elevers socio-
ekonomiska bakgrund och deras skolprestationer.”” Som ett métt pi elevernas
socioekonomiska bakgrund anvinder PIRLS indexet hemresurser for lirande,
som baseras pa frigor om antal bocker- och barnbécker i hemmet, tillging till
internetuppkoppling, tillging till ett skrivbord som eleven kan anvinda och
tillging till eget rum. Dessutom ingér uppgifter om vardnadshavarnas utbild-
ningsniva, yrkesstatus och antal apparater for digital informationshantering i
hemmet. Uppgifterna har samlats in via enkiter till elever och virdnadshavare.
Utifran detta index delas eleverna in i tre socioekonomiska grupper: elever med
mdnga resurser, elever med ndgra resurser och elever med fi resurser. Exempel pd
en elev med manga resurser r en elev som har mer an 100 bécker i hemmet,
tillging till internet, en plats att studera pi och minst en vardnadshavare med
eftergymnasial utbildning. Exempel pa en elev med fi resurser ir en elev som
har 25 eller firre bécker i hemmet, varken tillging till internet eller en plats
att studera pd och med vardnadshavare som saknar eftergymnasial utbildning.
Elever som hamnar mellan dessa tva grupper benidmns elever med nigra resurser.

29. Se till exempel Skolverket (2009), Skolverket (2012a) och Skolverket (2013).



Manga svenska elever har en hégre grad av hemresurser
Sverige ir ett land med en hég grad av hemresurser for lirande jimfort med de
andra deltagande linderna. Figur 3.2 dskadliggor, f6r 2011 och 2016, hur stor
andel elever som hamnar i de olika socioekonomiska grupperna som definieras
av indexet. Drygt fyra av tio elever hamnar i gruppen elever med mdnga resurser,
vilket dr en nigot hogre andel an EU- och OECD-genomsnittet. Dessutom har
denna andel 6kat nagot sedan 2011 (eftersom indexet introducerades 2011, kan
vi inte gora jaimforelser lingre tillbaks 4n till 2011).

Andelen elever med fi resurser ir mycket liten, bara knappt 1 procent.
For sma elevgrupper gar det inte att gora tillforlitliga skattningar av

exempelvis genomsnittliga resultat. Dirfor tas inte gruppen elever med
fa resurser med i de foljande analyserna. I den fortsatta beskrivningen av
hemresurser uttrycker vi oss om elever med en hogre grad av hemresurser
(elever som tillhér gruppen elever med méinga hemresurser) eller en ligre
grad av hemresurser (elever som tillhor gruppen elever med négra hemre-
surser).

Figur 3.2 Andel elever (procent) med olika grad av hemresurser, 2011 och 2016.

61
56

43
39

1 1

Fa resurser Nagra resurser Manga resurser

2011 [l 2016

Elever med hogre grad av hemresurser presterar battre

De elever som har en hogre grad av hemresurser presterar betydligt bittre dn
elever med en ligre grad. I Sverige ir resultatskillnaden mellan elever med en
hégre grad av hemresurser och en ligre grad ungefir tre ginger storre 4n exem-
pelvis skillnaden i resultat mellan pojkar och flickor. Men skillnaden har inte
okat sedan 2011. Det betyder att elever som har en ligre grad av hemresurser

i genomsnitt har 6kat sina resultat med ungefir lika manga poing som de elever
som har en hogre grad av hemresurser sedan 2011.

Tabell 3.2 visar det genomsnittliga resultatet pd PIRLS uppdelat pd graden av
hemresurser for lirande. Notera att det dr genomsnittligt resultat som redovisas
och att variationen pé elevniva ir stor.

Den genomsnittliga skillnaden mellan elever med hogre och ligre grad av
hemresurser i de EU- och OECD-linder som deltar i PIRLS 4r 49 poing.
Denna skillnad ar ungefir lika stor som skillnaden i Sverige.
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Aven skillnaderna i Danmark och Finland ir ungefir lika stora som den
i Sverige, medan den i Norge r nigot mindre.

Tabell 3.2 Skillnader i genomsnittligt resultat mellan elever med en hdgre och en lagre grad av
hemresurser 2011-2016, PIRLS.

. Hoégre grad Lagre grad

Lander av hemresurser av hemresurser Skillnad
Sverige 2016 586 (2,3) 542 (2,7) 44% (2,7)

2011 574 (2,6) 529 (1,8) 45* (2,8)
Danmark 2016 575 (2,2) 535 (2,5) 41% (2,7)
Finland 2016 594 (2,0) 555 (2,0) 39% (2,4)
Norge (ak 5) 2016 581 (2,3) 544 (2,5) 37* (2,4)
EU/OECD 2016 581 (0,6) 533 (0,5) 49%* (0,8)

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan elever med hégre och lagre grad av hemresurser ar signifikant skild fran 0.

Kunskapsnivierna indelade i indexet hemresurser, f6r 2011 och 2016, askadlig-
gors i figur 3.3. I procentenheter ir forindringarna mellan 2011 och 2016 av
andelen elever som nir minst hég niva ungefir samma f6r elever med ligre och
hégre grad av hemresurser. Om man diremot undersoker de relativa forindring-
arna, kan man konstatera att andelen elever som ligger pd minst hog niva har
okat med 23 procent i elevgruppen med ligre grad av hemresurser. Motsvarande
okning for elever med hogre grad av hemresurser 4r 12 procent.

Figur 3.2 Resultat uppdelat pa kunskapsnivaer for elever med lagre respektive hogre grad av hemresurser. Siffrorna anger andel
elever (procent) pa respektive kunskapsniva.

Lagre grad av hemresurser

2011 2f] 16 43

2016 2] 13 36

Hogre grad av hemresurser

2011 1|3 29
2016 03 21
[l Under elementér niva Elementar niva Medelgod niva Hog niva Avancerad niva
(under 400 poang) (under 400-475 poang) (475-550 poang) (550-625 poang) (6ver 625 poang)
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3.3 Skillnader i resultat mellan
elever med olika migrationsbakgrund

Eleverna som deltagit i PIRLS har utifrdn sin migrationsbakgrund delats in i
foljande grupper: elever fodda i Sverige med minst en svenskfodd forilder, elever
fodda i Sverige med utlandsfodda forildrar® och utlandsfodda elever. Uppgifterna
om elevernas migrationsbakgrund kommer frin deras enkitsvar.

Drygt étta av tio elever anger att de 4r fodda i Sverige med minst en svensk-
fodd forilder, ungefir en av tio att de dr fodda i Sverige med utlandsfodda for-
dldrar och knappt en tiondel att de 4r utlandsfédda.’’ Andelen elever i de olika
grupperna ir 2001-2016 visas i figur 3.3.

Figur 3.4 Andel elever (procent) med olika migrationsbakgrund, 2001-2016.

85

82 82 82
10 10 11 12
8 7
N -
[ I
Svenskfédd med minst en Svenskfodd med Utlandsfédd
svenskfodd foralder utlandsfédda foralder
2001 2006 2011 [l 2016

Elever med svenskfodda foraldrar presterar battre

Svenskfodda elever med minst en svenskfodd forilder presterar bittre dn bade
svenskfodda elever med utlandsfodda férildrar och utlandsfodda elever. Sa har
det dven sett ut i tidigare PIRLS-studier. Sedan 2011 har elevgrupperna svensk-
fodda elever med minst en svenskfédd forilder och utlandsfodda elever forbétt-
rat sina resultat, medan svenskfédda elever med utlandsfédda forildrar ligger
kvar pa samma niva.

30. Elever som ir fédda i Sverige med en utlandsfodd forilder och en forilder vars fodelseland ir
okint grupperas tillsammans med elever fodda i Sverige med utlandsfodda forildrar.

31. Andelen utlandsfédda elever i drskurs 4 under liséret 2015/2016 var enligt Statistiska central-
byrén 11,0 procent. I urvalet till PIRLS 2016 var motsvarande andel 7,1 procent. Piverkan pd
Sveriges genomsnittliga resultat pd grund av denna underskattning av andelen utlandsfédda ar
dock forsumbar.

PIRLS 2016 35



Tabell 3.3 visar det genomsnittliga resultatet for elever med olika migrations-
bakgrund. Notera att det 4r genomsnittligt resultat som redovisas och att variatio-
nen pi elevniva ir stor. Fran tabell 3.3 framgar ocksa resultatskillnaderna mellan
de olika elevgrupperna over tid. Skillnaderna mellan svenskfodda elever med
minst en svenskfodd forilder och svenskfodda elever med utlandsfodda foraldrar
ir ungefir lika stora vid de fyra PIRLS-studierna. Aven resultatskillnaderna mellan
svenskfédda elever med minst en svenskfodd forilder och utlandsfodda elever
ligger pd samma nivd i de fyra studierna. Daremot presterade svenskfédda elever
med utlandsfédda forildrar bittre dn utlandsfodda elever bade 2001 och 2006.
Ett trendbrott skedde direfter, sa att eleverna frin dessa grupper sedan 2011 i
genomsnitt presterar pi samma niva. Bide gruppen utlandsfédda och gruppen
svenskfodda med utlandsfédda forildrar dr dock sma3, vilket leder till att osiker-
heten i deras genomsnittliga resultat 4r stora. Dessutom ir gruppen utlandsfédda
svar att folja over tid, eftersom gruppens sammansittning forindras mellan
studierna, vilket ocksa speglas i deras genomsnittliga resultat.*

Tabell 3.3 Genomsnittligt resultat i Iasforstaelse for elever med olika migrationsbakgrund 2001-2016, PIRLS.

Fodd i Sverige med Fodd i Sverige med
minst en svenskfodd utlandsfodda foraldrar Utlandsfodd Skillnad mellan  Skillnad mellan Skillnad mellan
foralder (1) (1) och (2) (1) och (3) (2) och (3)
2016 562 (2,3) 523 (5,4) 528 (7,0) 39% (5,5) 35% (7,1) 5 (7,9)
2011 549 (2,2) 512 (4,0) 508 (6,5) 37* (4,3) 41* (6,3) 4 (6,8)
2006 556 (2,1) 527 (4,5) 511 (7,4) 28% (4,3) 44% (7,1) 16* (6,9)
2001 569 (1,9) 533 (4,9) 520 (4,2) 37* (5,0) 50* (3,9) 13* (4,3)

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan elever med olika migrationsbakgrund ar signifikant skild fran O.

Det finns ett samband mellan migrationsbakgrund och socioekonomisk bak-
grund. Nir migrationsgruppernas resultat jimfors 4r det dirfor vikeigt att tinka
pa att deras sociockonomiska sammansittning ser olika ut. I avsnitt 3.2 fram-
kommer stora skillnader i genomsnittligt resultat for elever med olika ménga
hemresurser for lirande, som syftar till att ge ett matt pd hur resursstarke hem
eleven kommer ifrin. Om man undersoker fordelningen for indexet hemresurser
for lirande uppdelat pa olika migrationsbakgrund, framgir till exempel att
ndstan varannan svenskfddd elev med minst en svenskfodd forilder hor dill
gruppen elever med en hégre grad av hemresurser, medan ungefir var attonde
svenskfodd elev med utlandstodda forildrar tillhér samma grupp. Nir vi tar
hinsyn till*® indexet hemresurser for lirande, forsvinner dirfor resultatskillna-
derna mellan grupperna med olika migrationsbakgrund.

32. Enligt fotnot 5 péverkas inte Sveriges genomsnittliga resultat av att andelen utlandsfédda
underskattas. Dock kan det genomsnittliga resultatet f6r denna elevgrupp péverkas.

33. Baserat pi skillnaden i den skattade storleken pa koefficienten for en indikatorvariabel
som indikerar att en elev har utlandsfodda forildrar i en regressionsmodell som innehéller
respektive inte innehdller hemresurser for lirande som kontrollvariabel.

36 PIRLS 2016



KAPITEL 4

Lasvanor och
installning till lasning



38

PIRLS 2016

4. Lasvanor och installning till lasning

Nigra resultat i det hir kapitlet r
o Svenska elever dgnar mindre tid at ldsning p4 fritiden nu jimfére med 2011.
e En stor andel svenska elever tycker inte om att lisa.

e Elever som tycker mycket om att ldsa har ett hogre resultat pd PIRLS-provet
in elever som inte tycker om att ldsa.

e Svenska elever har ett mycket bra sjilvfortroende i lisning jaimfort med elever
i andra linder.

e Elever vars vardnadshavare dgnade sig at lisaktiviteter med dem innan de
bérjade skolan har ett hogre resultat.

Utdver kunskapsprovet ir ett syfte med PIRLS att undersoka elevernas attityd
till lisning och hur ldsvanorna ser ut i deras hemmiljé. Lasformagan ar
visentlig for elevers inldrning i alla skolimnen och for att de ska kunna fung-
era som aktiva samhillsmedborgare i framtiden.** Det finns ett vil dokumen-
terat samband mellan elevernas instillning till imnena och deras resultat pa
proven. Detta giller bade i Sverige och i andra linder.®> Elever som presterar
bittre tenderar att vara mer positivt instéllda till lasning, ldsa mer och ha bittre
sjalvfortroende i lisning. Didremot dr det inte alltid sa att elever i linder som
presterar bra ocksd i genomsnitt 4r mer positivt instéllda till mnet. Snarare 4r
det tvirtom nir vi ser till hela linder. Linder dir eleverna i genomsnitt pre-
sterar bittre pa provet ir i genomsnitt mer negativt instillda till lasning.*® Det
ar viktigt att inte tolka sambanden mellan instillning och resultat som orsaks-
samband. Om elever med bittre resultat pa lasforstaelseprovet ocksd har en mer
positiv instdllning till lisning 4r det inte nddvindigtvis si att de har en mer
positiv instillning pd grund av atr de presterar bittre. Det kan ocksi vara si att
eleverna presterar bittre pd grund av art de har en mer positiv instillning, eller
att ytter-ligare faktorer paverkar bade instillning och prestation.

I detta kapitel beskrivs forst elevernas och virdnadshavarnas ldsvanor och
instillning till lasning. I stycke 4.3 beskrivs vilka lds- och skrivaktiviteter som
vardnadshavarna dgnade sig it med sina barn innan de bérjade skolan. Slutligen
underséker vi hur ldsvanor samvarierar med elevernas lisf6rmaga i stycke 4.4.

4.1 Elevernas lasvanor

Eleverna har fatt svara pd frigan om hur ofta de ldser pa fritiden en vanlig skol-
dag. 63 procent av de svenska eleverna anger att de liser mindre n 30 minuter
per dag och 31 procent anger att de liser upp till en timme per dag. En liten
andel elever (7 procent) anger att de liser mer 4n en timme per dag.

Eleverna har ocksé fatt svara pa fragor om hur mycket tid de dgnar at att lisa
olika typer av texter. Jimfort med 2001 4gnar eleverna mindre tid &t lisning
av samtliga typer av texter. Eleverna dgnar fortfarande mest tid at lisning av
berittelser i bocker och serietidningar. I figur 4.1 visas tiden som eleverna 4gnar
it olika typer av ldsning nu jaimfort med 2001.%

34. Mullis I. och Martin, M. (2015)

35. De Naeghel m. fl. (2012)

36. Mullis, I., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 10.2.

37. Aven om man jimfér med 2011 finns en signifikant minskad lisning i alla typer av texter.



Figur 4.1 Andel elever i procent i Sverige som laser olika typer av texter minst varje vecka,
2001 och 2016.
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4.2 Elevers attityder till lasning

I PIRLS mits attityder till lisning med tva index: Elevers instillning till lisning®®
och Elevers sjéilvfortroende i lisning.* Indexet elevernas instéllning till lisning
innehéller frigor som hur ofta eleverna liser, vad de tycker om att ldsa och om
de skulle vilja ha mer tid for lisning. Indexet elevernas sjilvfortroende i lisning
innehéller frigor dir eleverna sjilva fir uppskatta hur bra de 4r pa att lisa och
hur det brukar gé f6r dem nir de laser.

Svenska elever tycker minst om att lasa

Tabell 4.1 visar andelen elever som tycker mycket om att ldsa, tycker om att lisa
i viss man och inte tycker om att lisa i Sverige, Norden och genomsnittligt f6r
EU- och OECD-linderna. Jimfort med 6vriga deltagande linder har Sverige
tillsammans med Danmark minst andel elever som tycker mycket om att ldsa.
Samtliga nordiska linder har en ligre andel elever som tycker mycket om att
ldsa jamfort med genomsnittet for EU- och OECD pa 37 procent. Det ir dven

38. Indexet for instéllning till ldsning dr baserat pé fragorna: Vad tycker du om lisning? Jag tycker
om att prata om vad jag har list med andra, Jag skulle bli glad om négon gav mig en bok i
present, Jag tycker lisning dr trikigt (kodat omvint), Jag skulle vilja ha mer tid for lisning, Jag
tycker om att liisa, Jag lir mig massor av att lisa, Jag tycker om att lisa saker som fir mig att
Sfundera, Jag tycker om niir en bok hjilper mig art fantisera om andra virldar. Svarsalternativ:
Stimmer precis, Stimmer ganska bra, Stimmer inte si bra, Stimmer inte alls. Hur ofta gor du de
hir sakerna pa fritiden? Jag liser for att det ir roligt, Jag liser for att for att fii reda pi saker som
Jjag vill lira mig. Svarsalternativ: Varje dag eller néstan varje dag, En eller ti ginger i veckan,
en eller tvd ginger i manaden, Aldrig eller nistan aldrig. Dessa pastienden har sedan katego-
riserats internationellt i tre grupper av svar: Tycker mycket om att liisa, Tycker om att lisa i viss
mdn, Tycker inte om att lisa.

39. Indexet for sjilvfortroende i ldsning baseras pa frigorna: Hur bra dir du pa att lisa? Kryssa for
hur vil varje pdstiende stimmer in pa dig. Det brukar gi bra for mig att lisa, Lisning dr vildigt
liitt for mig, Jag har problem att lisa berittelser med svira ord, Lisning dr svirare for mig in for
mdnga av mina klasskamrater, Lisning ir det sviraste imnet for mig, Jag ir helt enkelt inte bra
pa att lisa. Svarsalternativ: Stammer precis, Stammer ganska bra, Stimmer inte si bra, Stimmer
inte alls. Dessa pastdenden har sedan kategoriserats internationellt i tre grupper av svar:
Mycket bra sjiilvfortroende, Bra sjilvfortroende, Diligt sjilvfortroende.
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en relativt hog andel svenska elever som inte tycker om att lisa; nistan en tred-
jedel i Sverige jamfort med en femtedel i EU- och OECD-linderna.

Tabell 4.1 Andel elever i procent med olika installning till lasning i Sverige, Norden och EU- och
OECD-landerna.

Tycker mycket om Tycker om att lasa Tycker inte om
att lasa i viss man att lasa
Sverige 18 (1,0) 50 (1,0) 31 (1,1)
Finland 28 (0,9) 49 (0,8) 23(0,7)
Norge (ak 5) 22 (0,9) 51 (1,0) 31 (1,1)
Danmark 20 (0,8) 53 (1,0) 27 (1,2)
EU/OECD 37 (0,2) 43 (0,2) 20 (0,2)

() Medelfel anges inom parentes.

Eftersom indexet elevernas instillning till lisning ir nytt 2016 si gir det inte att
se hur det har f6rindrats over tid. For att mita trend har vi dirfor anvint elever-
nas svar pa pastiendet Jag tycker om att lisa.*® Ar 2001 var det

60 procent av de svenska eleverna som angav att det Stimmer precis medan mot-
svarande andel ar 2016 var 39 procent.!

En storre andel flickor an pojkar positiva till lasning

Tabell 4.2 visar att en stdrre andel flickor 4n pojkar dr mycket positiva till lds-
ning. De flickor som tycker mycket om att ldsa har ett genomsnittligt resultat
som ir 24 poing hogre dn det genomsnittliga resultatet for pojkar som tycker
mycket om att lisa. Flickor som tycker mycket om att lisa har ocksa bittre
resultat 4n de flickor som tycker om att ldsa i viss médn eller inte tycker om att
lisa. Bland pojkarna finns inte ndgon skillnad i resultat mellan de som tycker
mycket om att ldsa och de som tycker om att ldsa i viss min. Diremot finns det
en skillnad i resultat mellan de pojkar som tycker mycket om att ldsa eller tycker
om att ldsa i viss man och de som inte tycker om att lisa.

Tabell 4.2 Andelen flickor och pojkar med olika instalining till lasning och deras genomsnittliga
resultat.

Genomsnittligt Genomsnittligt
Flickor resultat Pojkar resultat Skillnad
Tycker mycket om att lasa 22 (1,4) 582 (5,1) 15 (1,1) 558 (5,4) 24* (~)
Tycker om att lIasa i viss man 52 (1,5) 567 (2,8) 49 (1,5) 559 (3,2) 8 (~)
Tycker inte om att lasa 26 (1,4) 542 (4,4) 36 (1,6) 530 (3,4) 12% (~)

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan aren ar signifikant skild fran 0.

~ De exakta medelfelen uppges inte pa grund av att det kravs avancerade och tidskravande metoder for att berékna
dem.

40. For att mita trend har den enskilda frigan Vad tycker du om lisning? Kryssa for hur vil varje
pdstdende stimmer pd dig anvints eftersom indexet elevernas instillning till lisning inte ir
intakt mellan &ren. Pastendet ir Jag tycker om att lisa och andelen elever som viljer svarsalter-
nativet Stammer precis har jaimforts mellan dren. Detta medfor att analysen enbart fingar upp
en dimension av eleverna intresse av lisning jimfdrt med nir ett index anvinds.

41. Aven jimfort med 2011 ir det en mindre andel elever som anger att stdmmer precis pa pasta-

ende jag tycker om att lisa.



Svenska elever har bast sjalvfortroende i lasning

Tabell 4.3 visar andelen elever med olika grad av sjilvf6rtroende i lisning.
Sverige har den hogsta andelen elever som anger att de har ett mycket bra sjilv-
fortroende i lisning av alla linder som deltar i PIRLS.*? Aven i 6vriga nordiska
linder finns en stdrre andel elever som har ett mycket bra sjilvfortroende i
lisning jimfort med genomsnittet i EU- och OECD-linderna. Det ir en lite
storre andel flickor som har ett mycket bra sjilvf6rtroende i lisning jimfort med
pojkar, 67 jamfort med 63 procent.

Tabell 4.3 Andel elever i procent med olika grad av sjalvfortroende i lasning i Sverige, Norden
och EU/OECD.

Lander Mycket bra sjalvfortroende Bra sjalvfortroende Daligt sjalvfortroende
Sverige 65 (0,8) 28 (0,8) 8(0,5)
Danmark 51 (0,8) 36 (0,8) 14 (0,6)
Finland 60 (0,9) 31 (0,9) 10 (0,5)
Norge (ak 5) 53(0,9) 33(0,8) 14 (0,8)
EU/OECD 48 (0,2) 34 (0,2) 18 (0,1)

() Medelfel anges inom parentes.

Elever med hogre grad av hemresurser har battre
sjalvfortroende i lasning och tycker mer om att lasa

Det finns ett samband mellan elevernas attityder till lisning och deras resultat
pa PIRLS-provet. Elever som tycker mycket om att ldsa och som har ett mycket
bra sjilvfortroende i lisning har ett hdgre resultat 4n de elever som inte tycker
om att ldsa eller har ett diligt sjdlvfortroende i lasning. I Sverige skiljer det
37 poing mellan de elever som tycker mycket om att lisa respektive inte tycker
om att ldsa och 87 poing mellan de elever som har ett mycket bra respektive
daligt sjalvfortroende i ldsning. Det ser likadant ut pé elevniva i de flesta andra
linder. Ddremot ar det inte si att de linder som har de storsta andelarna elever
som ir positiva till lisning och har ett gott sjilvfortroende i ldsning ocksé har de
bista genomsnittliga resultaten.®

I kapitel 3 visades att elever med en hogre grad av hemresurser har bittre
resultat pa PIRLS-provet. Aven nir vi ser till elevernas attityder till lisning finns
skillnader mellan elever med hdgre och ligre grad av hemresurser for lirande. Det
ar en storre andel elever med hogre grad av hemresurser som tycker mycket om
att lisa och som har ett mycket bra sjilvfortroende i ldsning 4n elever med ligre
grad av hemresurser. Nir vi kontrollerar for elevernas hemresurser si minskar
ocksa de resultatskillnader som finns mellan elever med olika attityder till lds-
ning, dven om sambanden kvarstar. Resultatskillnaden mellan elever som tycker
mycket om att ldsa respektive inte tycker om att ldsa minskar till 29 poing,
och resultatskillnaden mellan de elever som har ett mycket bra respektive daligt
sjalvfortroende i lisning minskar till 77 poing.

42. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 10.3.
43. Mullis, I., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 10.2 och 10.3.
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4.3 Vardnadshavares attityder till lasning

Elevernas vardnadshavare har fitt svara pé frigor om sina lisvanor och utifran
svaren har ett index skapats dir de delats in i tre kategorier: tycker mycket om
att ldsa, tycker om att lisa i viss man och tycker inte om att lisa.*

Vardnadshavare i Sverige tycker mycket om att lasa

Tabell 4.4 visar vardnadshavares instillning till lasning i Sverige, Norden och
EU- och OECD-linderna. I Sverige och 6vriga nordiska linder 4r det en hogre
andel vardnadshavare som anger att de tycker mycket om att ldsa jimfort med
genomsnittet i EU- och OECD-linderna. Jimfort med 2011 har andelen
svenska vardnadshavare som anger att de tycker mycket om att lisa minskat
med 7 procentenheter.” Virdnadshavarna har ocksd svarat pa hur mycket de
liser hemma under en vanlig vecka. Hir har det inte skett nigon férindring
jamfort med 2011 men diremot liser de mindre nu jamf6rt med 2001.

Tabell 4.4 Andel vardnadshavare i procent med olika installning till 1asning i Sverige, Norden
och EU/OECD.

Tycker Genom-  Tyckerom  Genom- Tycker Genom-

mycket om  snittligt lasning i snittligt inte om snittligt

lasning resultat viss man resultat lasning resultat

Sverige 2016 44 (1,1) 576(2,9) 42 (1,1) 551 (3,0) 13(0,8) 529 (4,4)
2011 52 (1,3) 562 (2,8) 42 (1,2) 528(2,3) 7(0,4) 513 (4,8)

Danmark 2016 44 (1,1) 564 (2,3) 38(1,0) 542 (2,7) 17 (0,7) 530 (3,6)
Finland 2016 41 (1,0) 585 (2,2) 43(0,9) 563 (2,5) 16 (0,7) 542 (3,4)
Norge (ak 5) 2016 42 (1,00 574(2,6) 44 (0,9) 556 (2,5) 15(0,9) 532(3,9)
EU/OECD 2016 37(0,2) 563 (0,5) 45 (0,2) 536 (0,6) 17 (0,2) 516 (0,9)

() Medelfel anges inom parentes.

Elever med hogre grad av hemresurser har
i storre grad vardnadshavare som tycker om att lasa

Det finns skillnader i virdnadshavarnas instillning till lisning mellan elever
med hogre och ligre grad av hemresurser. Ungefir tva av tre elever med hogre
grad av hemresurser har virdnadshavare som tycker mycket om att lasa medan
motsvarande andel f6r elever med ligre grad av hemresurser dr 30 procent. Det
dr ocksd sd att elever vars vardnadshavare tycker mycket om att lisa har ett hogre
resultat 4n elever vars virdnadshavare inte tycker om att lisa. Den skillnaden
forsvinner dock nir vi tar hinsyn till elevernas hemresurser for lirande.

44. Index for forildrarnas instillning till lisning baseras pé fragorna: Hur vil stimmer de hir
pastdende om lisning pad dig? Jag liser bara om jag miste (kodad omuvint) Jag tycker om att prata
om vad jag liser med andra méinniskor, Jag tycker om att lisa pa fritiden, Jag liser bara om jag
behover information (kodad omviint), Att liisa ir viktigt hemma hos oss, Jag skulle vilja ha mer tid
for at liisa, Jag tycker om att lisa, Lisning ir en av mina favoritsysselsitiningar. Svarsalternativ:
Stimmer precis, Stimmer till viss del, Stimmer ganska diligt, Stammer inte alls. Hur ofta liser
du for ditt eget nijes skulle nir du ir hemma? Svarsalternativ: Varje dag eller néiistan varje dag,
En eller tva ginger i veckan, En eller tvi ginger i manaden, Aldrig eller nistan aldrig. Dessa
pastienden har sedan kategoriserats internationellt i tre grupper av svar: Tycker mycket om att
liisa, Tycker om att lisa i viss mdn, Tycker inte om att lisa.

45. Det ir enbart mojligt att jimfora med 2011 eftersom det var férsta gingen indexet anvindes.



4.4 Tidiga lasaktiviteter och resultat

Studier visar att virdnadshavares hoglisning, lekar med rim och ramsor och
singstunder i forskolealdern ir betydelsefulla f6r barns utveckling av spriklig
medvetenhet. Nir virdnadshavare ldser hogt for barn far de en vana av lisning
och i forlingningen férmodligen ocksa ett intresse for lisning som gynnar deras
lisutveckling®. Som ett métt pa elevernas tidiga ldsaktiviteter anvinder PIRLS
indexet tidiga ldsaktiviteter, som baseras pa fragor till virdnadshavare om hur
ofta de sjilva eller ndgon annan i hemmet laser bocker, berittar sagor, talar om
vad de ldst, sjunger eller leker ordlekar. Utifran det hir indexet delas eleverna
in i tre grupper: elever som ofta utforde tidiga lisaktiviteter, elever som ibland
utforde tidiga ldsaktiviteter och elever som aldrig eller nistan aldrig utférde
tidiga ldsaktiviteter.

Farre svenska elever agnade sig at
tidiga lasaktiviteter an i andra lander

Bland vardnadshavarna till de svenska eleverna var det ganska fa som svarade att
de ofta dgnade sig at tidiga lisaktiviteter jimfort med de andra deltagande linder-
na.”’ Figur 4.4 visar hur stor andel svenska elever som hamnar i de olika katego-
rierna som definieras av indexet, 2011och 2016. I kategorin elever som ofta utforde
tidiga lisaktiviteter hamnar 35 procent av eleverna, vilket 4r pd samma nivé som
2011.% Det ir en lidgre andel 4n genomsnittet f6r EU- och OECD-linderna pd
44 procent.

Andelen elever som aldrig eller néstan aldrig utforde tidiga lisaktiviteter ir
mycket liten, knappt 2 procent. For sma elevgrupper gér det inte att gora tillfor-
litliga skattningar av exempelvis genomsnittliga resultat. Dirfor tas inte gruppen
elever som aldrig eller néistan aldrig utforde tidiga lisaktiviteter med i de f6ljande
analyserna. I den fortsatta beskrivningen av tidiga lisaktiviteter uttrycker vi oss
om elever med en hogre grad av tidiga lisaktiviteter (elever som tillhér gruppen
elever som ofta utforde tidiga lisaktiviteter) eller en ligre grad av tidiga ldsaktivite-
ter (elever som tillhér gruppen elever som ibland utforde tidiga lisaktiviteter).

46. Raag, m.fl. (2011)
47. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 4.5.

48. Eftersom indexet introducerades 2011, kan vi inte géra jimférelser lingre tillbaks 4n till 2011.
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Figur 4.4 Andel elever i procent som utforde tidiga |asaktiviteter olika ofta, ar 2011 och 2016.
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Elever med hogre grad av tidiga lasaktiviteter presterar battre

De elever som har en hogre grad av tidiga ldsaktiviteter presterar bittre dn elever
med en ldgre grad. Den hir skillnaden ir oférindrad sedan 2011. Men skillna-
den i resultat mellan elever med hogre grad och ligre grad av tidiga lasaktiviteter
dr ungefir hilften s stor som skillnaden i resultat mellan elever med hégre och
lagre grad av hemresurser. Nir vi kontrollerar for elevernas grad av hemresurser
sd minskar resultatskillnaden mellan elever med hégre och ligre grad av tidiga
lisaktiviteter med ungefir 60 procent, frin 23 till 10 poing.

Tabell 4.5 visar det genomsnittliga resultatet uppdelat pa graden av #idiga
lisaktiviteter.

Tabell 4.5 Genomsnittligt resultat uppdelat pa elevgruppen med hogre grad av tidiga lasaktiviteter
och med lagre grad av tidiga lasaktiviteter.

. Hogre grad av Lagre grad av

Lander tidiga lasaktiviteter tidiga lasaktiviteter Skillnad
Sverige 2016 575 (2,9) 552 (2,7) 23* (2,7)

2011 562 (3,2) 537 (2,2) 25* (3,4)
Danmark 2016 564 (2,8) 542 (2,3) 21%* (2,7)
Finland 2016 583 (2,5) 562 (1,9) 21* (2,5)
Norge (&k 5) 2016 573 (2,5) 552 (2,6) 21%* (2,7)
EU/OECD 2016 555 (0,5) 534 (0,5) 21% (0,6)

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan aren &r signifikant skild fran 0.

Den genomsnittliga skillnaden mellan elever med hogre eller ligre grad av tidiga
lasaktiviteter i de deltagande EU- och OECD-linderna ir 21 poing, vilket inte
skiljer sig fran den genomsnittliga skillnaden bland de svenska eleverna. Det
finns inte heller ndgot som tyder p4 att skillnaderna i resultat mellan elever med
hégre och ligre grad av tidiga ldsaktiviteter skiljer sig mellan Sverige och de
ovriga nordiska linderna.



4.5 Svenska elever gjorde sitt basta pa PIRLS-provet

For att undersoka om de deltagande eleverna tycks ha varit motiverade att gora
sitt bista i PIRLS fick eleverna svara pa fyra pastienden som handlade om deras
anstringning pd provet och om de tyckte det var roligt att gora provet. Resul-
taten visar pa en mycket hdg rapporterad anstringning, s gott som alla elever
angav att det stimmer precis eller stimmer ganska bra att de anstringde sig och
gjorde sitt bista pa provet. En stor majoritet héll ocksd med om att de tyckte
det var roligt att gora provet. Pojkar och flickor holl med om péstdendena i lika
hég utstrickning. Samma fragor stilldes till de elever i drskurs 4 som deltog i
TIMSS 2015, med mycket liknande resultat.*” Analyser av samband mellan
rapporterad anstringning och prestation visar att elever som rapporterar hog
anstringning presterar nigot bittre in de som rapporterar en ligre anstringning,
men eftersom i princip alla elever uppger att de anstringt sig och gjort sitt bista
pa PIRLS-provet kan man dra slutsatsen att brist p4 motivation och anstring-

ning bland eleverna inte tycks ha varit nigot problem i PIRLS.”

49. Skolverket (2016a).
50. Analyserna av elevernas provmotivation i PIRLS 2016 har genomférts av Hanna Ekl6f,
forskare vid Ume3 universitet. Hon har ocksa skrivit textavsnittet.
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5. Undervisningen

Nigra resultat i detta kapitel 4r:

e Over 90 procent av de svenska eleverna har ldrare som trivs i ganska eller
mycket hog grad med sitt yrke.

o Bide ldrare och elever upplever att det finns problem med elever som stor
undervisningen.

e Lisldxor 4r mindre vanligt for svenska elever 4n f6r elever i EU- och
OECD-linderna genomsnittligt.

e Eleverna undervisas i olika lisstrategier oftare dn 2011.

Det hir kapitlet handlar om den undervisning i lisning som eleverna méoter

i skolan och om de férutsittningar som finns for att bedriva den. Den bild vi
ger av detta bygger pa de svar som elever, lirare och rektorer gett i de enkiter
de besvarar i samband med PIRLS 2016. I PIRLS ir urvalen representativa for
eleverna. Diremot 4r de inte nodvindigtvis representativa for lirare och rekto-
rer. Dirfor uttrycks andelar och resultat utifran elevernas perspektiv.

5.1 PIRLS-elevernas larare

En viktig foérutsittning for en god undervisning ir lirarens kompetens.” Hir
beskriver vi vilken utbildning och erfarenhet de svenska elevernas larare har och
om de trivs med sitt arbete som lirare.

Majoriteten av eleverna har larare med lararexamen

Majoriteten av de svenska eleverna, 88 procent, har lirare med en ldrarutbild-
ning med inriktning mot drskurs 1-3 eller 4-6. Andelen elever som har lirare
som svarar att lasundervisning var ett omrade som gavs stor vikt i deras utbild-
ning ir 56 procent.”> Majoriteten av eleverna, 81 procent, har lirare med

en kandidatexamen® medan 13 procent har en magisterexamen. I EU- och
OECD-linderna har i genomsnitt en stdrre andel elever 4n i Sverige, 30 pro-
cent, lirare med magisterexamen.

Drygt 60 procent av de svenska eleverna har lidrare som undervisat i tio r
eller mer medan ungefir en femtedel har lirare som undervisat i fem ér eller
mindre.’* Jimf6ér man detta med 2011 ser vi att det idag dr en storre andel
elever som har lirare med kortare erfarenhet dn 5 ar. D4 var motsvarande siffra
8 procent.

Ingen storre forandring av andelen larare

som far kompetensutveckling

Av de svenska eleverna har 37 procent lirare som de senaste tva ren fatt
kompetensutveckling i lisning och lisundervisning under 16 timmar eller mer,
medan 15 procent av eleverna har lirare som inte fitt ndgon sidan kompetens-

51. Darling-Hammond, 2000, Hattie, 2009, Mullis I. och Martin, M. (2015)
52. Mullis, I., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 8.2
53. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 8.1
54. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 8.3



utveckling alls.” Det har inte skett nigon storre forindring hir sedan 2011.
Den genomsnittliga andelen elever som har lirare som fatt kompetensutveckling
i 16 timmar eller mer i EU- och OECD-linderna ir 28 procent, vilket 4r ligre
in den svenska andelen.

Ungefir 36 procent av de svenska eleverna har lirare som liser barn- och
ungdomslitteratur minst en ging i ménaden f6r att kompetensutveckla sig
medan 17 procent av eleverna har lirare som aldrig gor detta.

Lararyrket upplevs som viktigt och meningsfullt

Utifran ett antal frigor om exempelvis hur ofta lirarna kinner tillfredsstillelse
och entusiasm i sitt arbete har ett index’® skapats. Lirarna delas in i tre katego-
rier utifrdn sina svar: de som trivs i mycket hog grad, de som trivs i ganska hog
grad och de som inte trivs. Tabell 5.1 visar att 6ver 90 procent av eleverna har
ldrare som trivs i ganska eller mycket hég grad med sitt yrke. Eleverna i 6vriga
nordiska linder har lirare som ir néjda med sitt yrke i ungefir lika hog grad
som i Sverige. Diremot ligger andelen svenska elever som har lirare som trivs i

mycket hég grad under genomsnittet for EU- och OECD-linderna.

Tabell 5.1 Andelen elever i procent vars larare trivs med sitt yrke i olika grad.

Lander Trivs i mycket hog grad Trivs i ganska hog grad Trivs inte
Sverige 41 (4,3) 52 (4,6) 6(2,1)
Danmark 43 (3,6) 45 (3,9) 11 (2,5)
Finland 41 (3,5) 49 (3,2) 11 (1,8)
Norge (ak 5) 42 (4,1) 53 (3,9) 4(1,2)
EU/OECD 51 (0,6) 43(0,6) 6 (0,3)

() Medelfel anges inom parentes.

Tittar vi nirmare pd hur svaren fordelar sig pa de olika delfrigorna som indexet
ar uppbyggt av ser vi vissa skillnader mellan dessa. 71 procent av de svenska
eleverna har lidrare som svarar att de mycket ofta tycker att deras arbete ar viktigt
och meningsfullt. Samtidigt 4r det 28 procent av eleverna som har lirare som
svarar att de mycket ofta 4r tillfreds med sitt yrke som larare.

5.2 Forutsattningar for undervisningen

Oavsett utbildningsbakgrund, erfarenhet och kompetens méter lirarna olika
forutsittningar for sin undervisning i klassrummen och pé skolan. Det kan
handla om sidant som andelen elever i behov av sirskilt stod och tillgang till
material och utrustning.

55. Mullis, I., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 8.4

56. Ett index 6ver ldrares arbetstillfredsstillelse bygger pa frigan Hur ofia kinner du pa foljande
sitt om att vara lirare? Jag Gir tillfreds med mitt yrke som lirare, Jag tycker att mitt arbete iir
viktigt och meningsfullt, Jag ir entusiastisk over mitt arbete, Mitt arbete dir inspirerande, Jag
dr stolt over det arbete jag utfor. Svarsalternativen ir Mycket ofta, Ofta, Ibland och Aldrig eller
néstan aldrig. Svaren pa dessa pistienden har sedan kategoriserats internationellt i tre grup-
per: Mycket tillfredsstilld, Ganska tillfredsstilld och Inte tillfredsstilld. Indexet ir forindrat sedan
2011 och dirfér inte jimforbart med 2016.
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Resursbrist inte nagot stort problem

Av tabell 5.2 framgar att andelen svenska elever vars rektorer menar att resurs-
brist inte paverkar undervisningen ir hogre 4n EU- och OECD-genomsnittet.
Detta mits genom ett index”” som baseras pa frigor om hur mycket under-
visningen paverkas av brist pa bide materiella ting som undervisningsmaterial
och av brist pa lirare med olika typer av kompetens. Det ir en storre andel
svenska elever vars rektorer inte anser att undervisningen 4r paverkad av resurs-
brist 2016 jaimf6rt med 2011. Jimfor vi med vara nordiska grannlinder ér
andelen storre i Sverige 4n i Norge och Finland, medan den danska andelen inte
skiljer sig signifikant frin den svenska.

Tabell 5.2 Andelen elever i procent vars rektorer anser att undervisningen paverkas av
resursbrist i olika grad.

Ar Inte Nagot I hég grad
Lander paverkad paverkad paverkad
Sverige 2016 55 (4,3) 44 (4,3) 0(0,5)

2011 33 (4,2) 67 (4,2) 0
Danmark 2016 47 (4,2) 53 (4,1) 0(0,5)
Finland 2016 36 (4,0) 62 (4,1) 2(1,2)
Norge (ak 5) 2016 42 (4,5) 57 (4,5) 0(0,3)
EU/OECD 2016 40 (0,7) 59 (0,7) 2(0,2)

() Medelfel anges inom parentes.

Inga stora begransningar av undervisningen

Baserat pa ett antal frigor till lirarna om i vilken grad undervisningen begrinsas
av olika foreteelser kopplade till eleverna, till exempel att de ar trotea, hungriga
eller stor lektionen skapas ett index’® dver begrinsningar i undervisningen. Hir
skiljer sig inte Sveriges andelar fran genomsnittet f6r EU- och OECD-linderna
forutom att det 4r en ndgot mindre andel elever i Sverige som har lirare som
anser att undervisningen dr mycket begrinsad. Tabell 5.3 visar att av de svenska
eleverna har 40 procent lirare som inte alls anser sig begrinsas av sidant. I Fin-
land 4r denna andel storre, men andelarna i Danmark och Norge skiljer sig inte
signifikant frin den svenska andelen.

57. Indexet Begrinsningar i undervisningen pga resursbrist bygger pa fragan Hur mycket piverkas
undervisningen pa din skola (eller brister hos) foljande? Allméinna skolresurser: Undervisnings-
material (t.ex. lirobicker), Forbrukningsmaterial (t.ex. papper, pennor), Skolbyggnader och skol-
gdrd, Uppvirmning, ventilation och belysning, Undervisningsutrymmen (t.ex. klassrum), Tekniskt
kunnig personal, Audio-visuell utrustning for undervisning (t.ex. interaktiva skrivtavlor, digitala
projektorer), Datorteknik for undervisning och lirande (t.ex. datorer eller surfplattor som eleverna
kan anvinda Resurser for lisinlirning: Lirare med sirskild kompetens i lisning, Programvara/
applikationer for lisinlirning, Biblioteksresurser (bicker, e-bocker, tidskrifter m.m)), Liromedel
[for lisning (t.ex. bokserier, lirobicker) Dessa pastienden har sedan kategoriserats internationellt
i tre grupper av svar: Inte paverkad, Ndgot paverkad, I hig grad paverkad.

58. Indexet Begrinsningar i undervisningen utifrin elevers olika behov bygger pa frigan: I vilken
utstrickning anser du att foljande begriinsar ditt siitt att undervisa i den hir klassen? Elever som
saknar nodvindiga kunskaper eller firdigheter, Elever som lider av néiringsbrist, Elever som lider
av somnbrist, Franvarande elever, Storande elever, Ointresserade elever, Elever med kognitiva,
emotionella eller psykiska funktionsnedsittningar. Svarsalternativen var: Inte alls, I viss utstriick-
ning och I stor utstrickning. Dessa pastienden har sedan kategoriserats internationellt i tre
grupper av svar: inte begrinsad, ndgot begrinsad och mycket begriinsad. Detta index fanns ¢j
2011. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 9.9



Tabell 5.3 Andelen elever i procent vars larare kanner sig begransade utifran elevers olika
behov i olika grad.

Lander Inte begransad Nagot begransad Mycket begransad
Sverige 40 (4,2) 59 (4,3) 1(0,7)
Danmark 32 (3,4) 66 (3,6) 2 (1,0)
Finland 50 (3,6) 50 (3,6) 0

Norge (ak 5) 48 (4,4) 52 (4,4) 0

EU/ OECD 38 (0,6) 59 (0,7) 4 (0,2)

() Medelfel anges inom parentes.

Storande elever ar ett problem i undervisningen

Tittar vi ndrmare pa de enskilda frigorna som indexet dr uppbyggt av ser vi att
18 procent av eleverna har lirare som svarar att stérande elever begrinsar dem

i stor utstrickning. Det 4r en lika stor andel som genomsnittet for EU- och
OECD-linderna. Det ir ocksi en 6kning sedan 2011 nir 6 procent av eleverna
hade lirare som svarade sa. Elevgruppen vars larare svarar att stérande elever

ar mycket begrinsande har ligre resultat pd PIRLS-provet dn elevgruppen vars
larare svarar att stérande elever inte alls begrinsar dem. Ungefir 17 procent av
eleverna, har rektorer som menar att brakig klassrumsmiljo 4r ett mactligt eller
allvarligt problem pé skolan. Ocksi elever upplever att undervisningen paverkas
av att elever stor. Nistan en femtedel tycker att det ar hog ljudniva och stokigt
varje eller nistan varje lektion och en lika stor andel menar att det hinder varje

eller nistan varje lektion att liraren méste vinta linge innan eleverna tystnar.”

5.3 Undervisningen i lasning

I den enkit som ldrarna besvarar stills ett antal frigor om hur de bedriver sin
undervisning i lasning. Hir redovisas deras svar pa nigra av frigorna for att ge
en bild av hur lisundervisningen kan se ut i den svenska skolan.

Vanligt med undervisning i helklass

Precis som 2011 4r det vanligast att undervisa hela klassen i lisning samtidigt.
Figur 5.1 visar att drygt 70 procent av eleverna har lirare som gor detta all-
tid eller ofta. Nir det giller 6vriga pastienden dr det vanligaste svarsalternativet
ibland vilket tyder pa att nir lirarna inte undervisar hela klassen samtidigt

sd grupperar de klassen pé olika sitt vid olika tillfillen. Drygt en tredjedel av
eleverna har lirare som aldrig undervisar dem individuellt i lisning vilket ar en
storre andel 4n 2011.

59. Rektorerna svarar pa foljande frdga I vilken utstrickning utgor foljande ett problem bland elever
i drskurs 4 pd din skola? Brikig klassrumsmiljo. Svarsalternativen ir Inget problem, Mindre pro-
blem, Mattligt problem, allvarligt problem. Eleverna svarar pa foljande fraga Hur ofta hinder det
hir pd dina svensklektioner? Det Gir hig ljudniva och stokigt. Vir lirare mdste viinta linge innan
eleverna tystnar.
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Figur 5.1 Larares organisering av lasundervisningen, ar 2011 och 2016.4.13
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Svenska elever far ofta lasa kapitelbocker

Hilften av de svenska eleverna far, enligt deras lirare, lisa skonlitteratur i form
av kapitelbocker nistan varje dag och i stort sett alla, 93 procent, far det minst
en gang i veckan.®® Det 4r en stor andel jimf6rt med 48 procent genomsnittligt
i EU- och OECD-ldnderna, 55 procent i Danmark, 50 procent i Finland och
80 procent i Norge. Av figur 5.2 framgér ocksé att de svenska eleverna diremot
liser kortare berittelser som noveller mindre ofta in genomsnittet f6r EU- och
OECD-linderna. De skillnaderna fanns ocksé 2011. Pjiser ar ovanligt att lisa
bade i Sverige och i de 6vriga EU- och OECD-lidnderna. En stor del av de
svenska eleverna, 84 procent, lser faktabocker eller lirobocker minst en ging i
veckan. Den andelen har minskat sedan 2011, nir den var 94 procent. Det ir
ovanligare att de svenska eleverna liser lingre, kapitelindelade faktabocker. Det
gdr 28 procent av de svenska eleverna minst en ging i veckan.

60. Lirarna svarar pa foljande friga: Hur ofta liter du eleverna lisa foljande textryper nir du har
ldsundervisning ochleller andra lisaktiviteter (i tryckt form eller digitalt)? Svarsalternativen ir:
Varje dag eller nistan varje dag, En eller tvi ginger i veckan, En eller tvd ginger i mdnaden,
Aldrig eller néstan aldrig.



Figur 5.2 Andelen elever i procent, i Sverige och genomsnittligt for EU- och OECD-landerna, som laser olika texttyper olika ofta.
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Mer fokus pa undervisning om lasstrategier

Lirarna har fatt svara pa fragor om hur ofta de liter eleverna 4gna sig it olika
lasstrategier. Redan efter PIRLS 2006 konstaterades att de svenska eleverna i
lagre grad fick arbeta med olika ldsstrategier varje vecka 4n genomsnittet for
EU- och OECD-linderna. Mellan 2006 och 2011 hade andelen elever som fick
arbeta med olika lisstrategier okat®'. Tabell 5.4 visar att svenska elever dverlag
far dgna sig mer at aktiviteter som utvecklar deras ldsstrategier och lasforstaelse
jamfort med 2011. Det dr nagot firre elever 2016 4n 2011 som minst en ging

i veckan far soka information i texter och det 4r en lika stor andel elever som

far forklara den egna forstielsen och jaimfora texter med egna erfarenheter.

For 6vriga aktiviteter giller att det dr en hogre andel elever som far dgna sig at
dem varje vecka 2016 4n 2011. Jaimf6rt med genomsnittet i EU- och OECD-
linderna far de svenska eleverna fortfarande i ligre grad utveckla olika typer av
lasstrategier. I tabellen ser vi ocksé att de finska eleverna, liksom de svenska, i lag
grad far undervisning i flera av lisstrategierna.

61. Skolverket (2007), Skolverket (2012a)
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Tabell 5.4 Andelen elever i procent vars larare later dem arbeta med olika lasstrategier minst en gang i veckan.

Ar Soka infor- Identifiera  Forklara Jamféra  Jamfora det Forutsaga vad  Generali- Beskriva Redogoéra
mation i huvud- den det de last de har last som kommer  sera kring texters for
texten budskapet egna for- medegna med sadant att handa och dra stil och forfattarens
staelsen erfaren- de har last harnast i slutsatser upp- perspektiv
av det de tidigare texten de av vad de byggnad eller avsikt
Lander last
Sverige 2016 89 (2,2) 79 (3,3) 79 (3,6) 67 (3,8) 53 (4,1) 68 (4,3) 71(3,8) 36 (3,9) 28 (3,8)
2011 96 (1,2) 78 (3,5) 77 (4,0) 56 (4,1) 27 (3,3) 38 (4,0) 53 (4,6) 19 (3,3) 12 (2,3)
Danmark 2016 90 (2,1) 92 (1,6) 88 (2,5) 68 (3,7) 66 (3,5) 61 (3,8) 64 (4,2) 49 (4,1) 46 (4,2)
Finland 2016 85 (2,6) 86 (2,2) 79 (3,2) 72 (3,0) 45 (3,2) 44 (3,8) 51 (3,4) 20 (2,7) 15 (2,0)
Norge (ak 5) 2016 98 (1,0) 89 (2,6) 87 (2,4) 72 (3,2) 61 (3,3) 42 (3,7) 54 (3,8) 29 (3,3) 21 (3,2)
EU/OECD 2016 97 (0,2) 94 (0,3) 95 (0,3) 81 (0,5) 71 (0,5) 75 (0,5) 79 (0,5) 62 (0,6) 58 (0,6)

() Medelfel anges inom parentes.

Stod till elever som kommer efter

Nir elever kommer efter i sin lisutveckling finns olika sitt att hantera detta.®?
Hela 90 procent av eleverna har lirare som later eleven arbeta tillsammans med
personal med specialkompetens, t.ex. en specialldrare. Detta ir en storre andel
in EU- och OECD-genomsnittet pa 60 procent. Ungefir en tiondel av de
svenska eleverna har lirare som svarar att de aldrig har tillgang till personal
med specialistkompetens.®® Detta ir lagre in EU- och OECD-genomsnittet

pa 30 procent. En fjirdedel av de svenska eleverna har lirare som svarar att

de vintar och ser nir utvecklingen inte gir framat, vilket ir ligre in EU- och
OECD-genomsnittet pa 44 procent. En vanlig dtgird i Sverige, liksom i samt-
liga deltagande linder, r att ligga ner mer tid pd att arbeta individuellt med
eleverna. Andelen svenska elever vars ldrare svarar att de gor detta dr 87 procent.
Annu vanligare ir att lirarna ber elevens forildrar att hjilpa eleven med lis-
ningen, det gor 95 procent av lirarna.

Lararna ar i hog grad sakra pa sin formaga

De flesta elever har lirare som kinner sig mycket eller ganska sikra nir det
giller olika moment i undervisningen. Det framgér av figur 5.3. Det vanligaste
svarsalternativet dr ganska siker. Ett undantag ir att hjilpa elever att forsta vir-
det av att ldra sig lisa och forstd texter dir s& manga som 49 procent av eleverna
har lirare som kinner sig mycker sikra.

62. Lirarna har fatt besvara f6ljande fraga Vad gor du om en elev kommer efter i sin lisutveckling?
Jag liter eleven arbeta med personal med specialistkompetens, Jag viintar for att se om eleven kom-
mer igdng igen allteftersom han eller hon mognar, Jag ligger ner mer tid pa att arbeta individuellt
med eleven, Jag ber forildrarna hjilpa eleven med lisningen, Jag rekommenderar att eleven fir ta
del av etz sirskilt lisprogram Svarsalternativ: ja, Nej.

63. Detta enligt foljande friga: Ar foljande resurser tillgingliga for dig i arbetet med elever med
lassvarigheter? Personal med specialkompetens. Svarsalternativ: Alltid, Ibland, Aldrig.
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Figur 5.3 Andelen elever i procent vars larare svarar att de har en viss niva av sakerhet nar det
galler olika moment i undervisningen.
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Elevernas upplevelse av undervisningen

Nistan hilften av de svenska eleverna, 49 procent, upplever lisundervisningen
som mycket engagerande. Det framgar av tabell 5.5 och mits med ett index®
som bygger pa fragor till eleverna om hur de upplever undervisningen. Andelen
dr under EU- och OECD-genomsnittet pa 56 procent. Det dr ocksd en mindre
andel elever 4n i TIMSS 2015, dir 60 procent av eleverna i drskurs 4 tyckte att
undervisningen i matematik och NO var mycket engagerande.®

Det 4r bara 4 procent av de svenska eleverna som inte tycker att lisunder-
visningen 4r engagerande alls. De eleverna har ett ligre genomsnittligt resultat
pa PIRLS-provet dn &vriga elever.® Aven i andra linder syns detta monster dir

64. Detta enligt indexet Elevers engagemang i lisundervisningen som bygger pa foljande pastdenden
som eleverna fir ta stillning till efter f6ljande uppmaning: Fundera pi det du liser i skolan.
Kryssa for hur vil varje péstiende stimmer in pé din lisundervisning. Jag tycker om det jag liser
i skolan, Min lirare ger mig intressanta uppgifier, Jag vet vad min lirare vill att jag ska gora, Min
lirare dr litt att forstd, Jag dr intresserad av vad min lirare berittar, Min lirare uppmuntrar mig
att siga vad jag tycker om vad jag list, Min lirare liter mig visa vad jag har lirt mig, Min lirare
gor olika saker for att hjilpa oss att forstd, Min lirare talar om for mig hur jag ska forbittra mig
ndr jag gor fel. Svarsalternativen dr: Stimmer precis, Stimmer ganska bra, Stimmer inte si bra
och Stimmer inte alls. Eleverna har sedan kategoriserats i tre grupper efter hur de besvarat
pastiendena: mycket engagerade, engagerande undervisning och inte engagerande undervisning.
Indexet ir forindrat sedan 2011 och dirfor gors ingen jamforelse.

65. Skolverket (2016a)

66. Skillnaden kvarstir dven nir vi kontrollerar for elevernas hemresurser for lirande. Se kapitel 3
for ndrmare beskrivning av denna variabel.
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de elever som upplever undervisningen som mycket engagerande har ett hogre
genomsnittligt resultat in de som inte upplever den engagerande. Pé nationell
nivé blir ménstret diremot annorlunda. I flera linder dir eleverna i genomsnitt
har ett lagt engagemang for lisundervisningen ir de genomsnittliga resultaten
hoga.”

De svenska elevernas upplevelse av undervisningen liknar elevernas upplevelse
i ovriga Norden. Det ir en storre andel elever i Norge som tycker att undervis-
ningen ir mycket engagerande, medan det ir en mindre andel elever i Finland
och Danmark som svarar sa.

Det finns inga storre skillnader mellan andelen flickor och pojkar som anger
att de tycker att ldsundervisningen dr engagerande. Inte heller mellan elever med
olika grad av hemresurser for lirande.

Tabell 5.5 Andelen elever i procent som upplever lasundervisningen som engagerande i olika
grad och deras genomsnittliga resultat.
Mycket engagerade

Nagot engagerande Inte alls engagerande

Andel Genom- Andel Genom- Andel Genom-

elever i shittligt elever i snittligt elever i shittligt
Lander procent resultat procent resultat procent resultat
Sverige 49 (1,2) 559 (3,1) 46 (1,1) 555 (2,9) 4 (0,5) 537 (5,1)
Danmark 41 (1,5) 560 (2,6) 51 (1,2) 543 (2,3) 8(0,7) 523 (5,5)
Finland 39(1,2) 569 (2,6) 54 (1,1) 568 (2,0) 7(0,5) 539 (5,3)
Norge (ak 5) 53 (1,5) 563 (2,5) 42 (1,3) 556 (2,9) 4 (0,5) 548 (6,3)
EU/ OECD 56 (0,2) 524 (0,5) 39(0,2) 538 (0,6) 5(0,1) 518 (1,4)

() Medelfel anges inom parentes.

Svenska elever far laslaxa mer sallan an i andra lander

I EU- och OECD-linderna har i genomsnitt 51 procent av eleverna lirare som
ger lislixa varje dag eller 3 till 4 gdnger i veckan.®® Motsvarande siffra for Sverige
ar 11 procent, alltsa betydligt ligre. Aven i 6vriga Norden ir det vanligare 4n i
Sverige att ha ldslixa s pass ofta dd motsvarande andel for Danmark ir 55 pro-
cent, fér Finland 71 procent och f6r Norge 81 procent. I Sverige ar det istillet
vanligt att ldrarna ger lisldxa en till tva ginger i veckan (40 procent av eleverna
har lirare som gor det) eller mer sillan 4n en ging i veckan (28 procent av
eleverna har lirare som gor det). Ungefir en femtedel av de svenska eleverna har
lirare som inte ger lislixa. Det ir en stor andel jaimf6rt med EU- och OECD-
genomsnittet pa 7 procent.

Eleverna far svara pa om de far lidxa i svenska, vilket kan innebira lislixa,
som beskrivs ovan, men ocksa exempelvis skrivuppgifter. 83 procent av eleverna
svarar att de far lixor i svenska. Av de elever som far lixa svarar den stora majo-
riteten att de kan f4 hjilp med lixan.

67. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 10.1

68. Frigan ir: Hur ofta ger du lixa som innefattar lisning (i samtliga iimnen)? Svarsalternativen ir:
Jag ger inte lisning som hemlixa, Mer sillan in en ging i veckan, En eller tvd ginger i veckan,
Tre eller fyra ginger i veckan och Varje dag.



En stor andel av eleverna far besoka bibliotek

Enligt lirarna 4r det vanligt att eleverna far besoka ett bibliotek. Ungefir 70 procent
av de svenska eleverna gir till ett bibliotek utanfér sitt klassrum minst en ging
i minaden. Det ir lika ofta som genomsnittet f6r EU- och OECD-linderna.
Det finns samtidigt svenska elever, 14 procent, som har lirare som svarar att de
aldrig eller nistan aldrig liter eleverna besoka ett bibliotek.*

Enligt skollagen” ska elever i grundskolan ha tillgang till skolbibliotek. Det
finns forskning som visar pd positiva resultat pa skolor dir det finns vilfung-
erande bibliotek.”” Trots detta har 5 procent av eleverna som deltog i PIRLS
enligt deras rektorer inte tillgang till ett skolbibliotek. Motsvarande siffra for
EU- och OECD-linderna ir 14 procent, vilket innebir att tillgangen till skol-
bibliotek dr nigot hogre i Sverige dn genomsnittet i EU- och OECD-linderna.
Att det dr bibliotekarier, dvs for indamalet specialiserad personal, som skoter
biblioteket dr en viktig aspekt for att skolbiblioteket ska leda till 6kade studie-

resultat.”?

P4 42 procent av skolorna anger rektorn att biblioteket skdts av en
bibliotekarie, pa 44 procent av skolorna ir det lirare som skéter biblioteket och

pa 14 procent ar det annan skolpersonal.

69. Fragan dr: Hur ofta later du eleverna ga till etr annar bibliotek éin klassens eger bibliotek? Svars-
alternativen dr: Minste en eller tvd ginger i veckan, En eller tvi ginger i méanaden, Négra ginger
per ar, Aldrig eller néistan aldrig.

70. 2 kap. 36 § Skollagen 2010:800.

71. Kungliga biblioteket (2017)

72. Kungliga biblioteket (2017)
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6. Skolan

Nigra resultat i detta kapitel 4r:

e En stor andel av de svenska eleverna trivs bra i skolan, men upplevelsen av
trivsel 4r ligre dn genomsnittet for EU- och OECD-linderna.

e Majoriteten av eleverna gér pé skolor som deras lirare och rektorer tycker
ir trygga och ordnade, men andelen ir ligre an genomsnittet for EU- och

OECD-linderna.

Skolmiljon ar en viktig faktor for lisundervisningen, for lirarnas forutsittningar
att undervisa och for elevernas férutsittningar att ldra.”” Det hir kapitlet ger

en bild av hur elever, vairdnadshavare, lirare och rektorer uppfattar skolmiljon
utifran enkdtsvaren fran PIRLS 2016. I PIRLS ir urvalen representativa for elev-
erna. Diremot ir de inte nddvindigtvis representativa for lirare och rektorer.
Dirfor uttrycks andelar och resultat utifrin elevernas perspektiv.

6.1 Elevers och vardnadshavares
upplevelse av skolan

Det hir avsnittet redogér for hur elever och vardnadshavare svarat pa frigor om
hur de trivs med sin skola.

Majoriteten av eleverna trivs bra i skolan

Mer 4n hilften av de svenska eleverna trivs i hog grad i sin skola. Detta mits
med ett index baserat pa frigor om vad eleverna tycker om olika aspekter av
sin skola.”* De elever som trivs i hég grad har ocksd ett hogre genomsnittligt
resultat pA PIRLS-provet 4n de elever som har en medelhég eller lag kinsla av
trivsel.”” Tabell 6.1 visar att Sverige ligger pa samma niva som genomsnittet

i EU- och OECD-linderna nir det giller trivsel, vilket ocksd Danmark gér.

I Norge och Finland ir det en storre andel elever som trivs i hog grad 4n
genomsnittet for EU- och OECD-linderna.

73. Martin, M.O. m. fl. (2013)

74. Detta mits med ett index om elevers kdnsla av trivsel som bygger pa frigan: Hur bra tycker du
att foljande pastienden stimmer om din skola? Jag gillar att vara i skolan, Jag kinner mig trygg i
skolan, Jag kinner att jag hor hemma i den hiir skolan, Jag gillar att triiffa mina klasskamrater
i skolan, Lirare pd min skola dr rittvisa mot mig, Jag dr stolt Gver att gi i den hér skolan. Svars-
alternativen Gr: Stimmer precis, Stimmer ganska bra, Stimmer inte si bra och Stimmer inte alls.
Dessa péstienden har sedan kategoriserats internationellt i tre grupper av svar: hig kéinsla
av trivsel, medelhdg kinsla av trivsel och lig kinsla av trivsel. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl.
(2017), tabell 6.6.

75. Denna skillnad kvarstdr dven nir vi kontrollerar for elevernas hemresurser for lirande. Se
kapitel 3 for ndrmare beskrivning av denna variabel.



Tabell 6.1 Andelen elever i procent som trivs i skolan i olika grad och deras genomsnittliga
resultat.

Hog kansla av trivsel Medelhdg kansla av trivsel Lag kansla av trivsel

Andel Genom- Andel Genom- Andel Genom-
elever i shittligt elever i shittligt elever i shnittligt
procent resultat procent resultat procent resultat

Sverige 58 (1,5) 563 (2,8) 35(1,2) 549 (3,0) 7(0,7) 533 (5,7)
Danmark 59 (1,4) 558 (2,4) 34 (1,1) 537 (3,0) 7 (0,6) 519 (5,2)
Finland 63 (1,3) 574 (2,0) 32(1,1) 558 (2,5) 5(0,5) 526 (7,3)
Norge (ak 5) 59 (1,3) 565 (2,4) 27 (1,1) 550 (3,0) 4 (0,5) 530 (7,1)
EU/OECD 57 (0,2) 546 (0,5) 35 (0,2) 534 (0,6) 8(0,1) 517 (1,1)

() Medelfel anges inom parentes.

En majoritet av de svenska eleverna
utsatts inte for krankningar

Majoriteten av de svenska eleverna, 71 procent, upplever att de aldrig eller
ndstan aldrig blir utsatta for krinkande behandling i skolan. Det framgér av
tabell 6.2. Baserat pa fragor till eleverna om hur ofta nigon varit dum mot dem,
hur ofta de inte fatt vara med i lekar och liknande frigor skapas ett index om
elevernas utsatthet for krinkande behandling.”

Det finns svenska elever, 6 procent, som svarar att de blir utsatta for krinkande

behandling nistan varje vecka. De elever som svarar att de utsitts for olika
typer av krinkande behandling varje vecka har ocksa ett ligre resultat pa PIRLS-
provet 4dn Gvriga elever.

Aven i 6vriga Norden svarar majoriteten av eleverna att de inte utsitts for
sidan behandling. Det ir en storre andel elever i de nordiska linderna, inklusive
Sverige, som upplever att de aldrig eller nistan aldrig blir utsatta for krinkande
behandling jimfért med genomsnittet for EU- och OECD-linderna.

Tabell 6.2 Andelen elever i procent som utsatts for krankningar olika ofta och deras genom-
snittliga resultat.

Ungefar en gang Ungefar en gang
Nastan aldrig i manaden i veckan
Andel Genom- Andel Genom- Andel Genom-
elever i shittligt elever i shittligt elever i snittligt
Lander procent resultat procent resultat procent resultat
Sverige 71 (1,0) 562 (2,7) 23 (0,7) 547 (2,9) 6 (0,5) 526 (6,3)
Danmark 67 (1,2) 552 (2,2) 27 (0,9) 543 (3,4) 7 (0,6) 526 (5,3)
Finland 75 (1,0) 571 (1,9) 21 (0,9) 557 (3,4) 5(0,4) 532 (6,1)
Norge (ak 5) 74 (1,0) 564 (2,3) 21 (0,8) 552 (3,8) 5(0,4) 524 (6,5)
EU/OECD 59 (0,2) 548 (0,5) 29 (0,2) 535 (0,6) 12 (0,1) 512 (0,9)

() Medelfel anges inom parentes.

76. Index om elevernas utsatthet for krinkande behandling bygger pa fragan Hur ofia har elever frin
din skola gjort foljande mot dig under det hir dret? Varit dumma mot mig eller kallat mig elaka
saker, Inte litit mig vara med i lekar eller aktiviteter, Spridit logner om mig, Stulit négot frin mig,
Slagit mig eller gjort mig illa (t.ex. genom att knuffa, sl eller sparka), Tvingat mig att gora saker
som jag inte velat gora, Avslojat pinsamma saker om mig och Hotar mig. Svarsalternativen dr:
Minst en ging i veckan, En eller tvi ginger i manaden, Négra ginger om dret och Aldrig. Dessa
pastienden har sedan kategoriserats internationellt i tre grupper av svar: ndstan aldrig, ungefiir
en ging i manaden, ungefiir en ging i veckan. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 7.3.
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Svenska elevernas vardnadshavare mindre néjda
med sina barns skola an i évriga Norden

De svenska vardnadshavarna ir i ligre grad nojda med sina barns skola” dn
virdnadshavarna i 6vriga Norden och genomsnittet f6r EU- och OECD-
linderna. De norska virdnadshavarna ir, precis som de norska eleverna, mycket
nojda i hogre grad 4n sina nordiska grannar. Av de svenska vardnadshavarna

ir 45 procent mycket n6jda, 45 procent ganska nojda och ca 10 procent inte

ndjda med sitt barns skola.

6.2 Rektorer och larares upplevelse av skolmiljon

Det hir avsnittet redogdr f6r hur lirare och rektorer ser pa skolmiljon och pa
skolans fokus pd méluppfyllelse och resultat.

Fa elever i Sverige gar i skolor med stora ordningsproblem

Nistan hilften, 47 procent, av de svenska eleverna har lirare som anser att
skolan de arbetar pa dr mycket trygg och ordnad och 49 procent gir pa skolor
som ldrarna anser vara ganska trygga och ordnade. Bara 4 procent av eleverna
har ldrare som menar att deras skola inte ir trygg. Det framgar av tabell 6.3.
Siffrorna utgar frin ett index”® dver skolans trygghet och ordning som baseras pa
fragor till lirarna om de kinner sig trygga i skolan, om eleverna ir respektfulla
och uppfor sig vil m.m. Det har inte skett ndgon signifikant férindring av de
svenska lirarnas upplevelse av detta sedan 2011. Jimfér man de svenska ldrar-
nas svar med 6vriga Norden ser man att en stdrre andel, hela 80 procent, av de
norska eleverna har lirare som menar att skolan dr mycket trygg och ordnad. De
danska och finska eleverna har lirare som svarar ungefir som de svenska elever-
nas lirare. Men det ir en storre andel danska elever som har lirare som menar
att skolan de arbetar pd dr mycket trygg och ordnad. Andelen svenska elever vars
ldrare svarar att skolan 4r mycket trygg och ordnad 4r under genomsnittet for

EU- och OECD-linderna.

77. Detta mits med ett index om vdrdnadshavares uppfattning om skolan som bygger pa fragan:
Vad tycker du om ditt barns skola? Mitt barns skola ir bra pa att gora mig delaktig i mitt barns
utbildning, Mitt barns skola utgor en trygg miljo, Mitt barns skola bryr sig om mitt barns utveck-
ling i skolan, Mitr barns skola ér bra pa ast informera mig om mitt barns utveckling, Mitt barns
skola strivar efter hig kvalitet pi undervisningen och Mitt barns skola ir bra pa att hjilpa mitt
barn att lisa biittre. Svarsalternativen dr: Stammer precis, Stimmer ganska bra, Stammer inte si
bra och Stimmer inte alls. Dessa pastdenden har sedan kategoriserats internationellt i tre grup-
per av svar: mycket ndjd, nijd och inte ngjd. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl. (2017), tabell 6.1

78. Index om skolans trygghet och ordning bygger pa fragan: Ange i vilken utstrickning du tycker
att foljande péstienden stimmer med avseende pé din nuvarande skola. Den hir skolan ligger i
ett tryggt omrdde, Jag kinner mig trygg i den hér skolan, Den hir skolans sikerhetsbestimmelser
och tillimpningen av dessa ir tillfredsstillande, Eleverna uppfor sig vil, Eleverna visar respekt
for lirarna, Eleverna respekterar skolans egendom, Den hir skolan har tydliga regler for hur
eleverna ska uppfora sig och Den hiir skolans regler uppriitthills pa ett rittvist och konsekvent siitt.
Svarsalternativen dr: Stammer precis, Stimmer ganska bra, Stimmer inte si bra och Stimmer inte
alls. Dessa pastienden har sedan kategoriserats internationellt i tre grupper av svar: mycket
trygg och ordningsam, ganska trygg och ordningsam och inte trygg och ordningsam. Mullis, 1., &
Martin, M., m.fl. (2017), tabell 7.2.



Tabell 6.3 Andelen elever i procent vars larare anser att skolan ar trygg och ordnad i olika grad.

. Mycket trygg Ganska trygg Inte trygg

Lander Ar och ordnad och ordnad och ordnad
Sverige 2016 47 (4,0) 49 (3,8) 4(1,3)
2011 40 (4,7) 55 (4,7) 5 (1,4)

Danmark 2016 56 (4,0) 40 (4,0) 4(1,5)
Finland 2016 40 (3,5) 52 (3,5) 7(1,6)
Norge (ak 5) 2016 80 (2,8) 19 (2,7) 1(0,8)
EU/OECD 2016 59 (0,6) 38(0,6) 3(0,2)

() Medelfel anges inom parentes.

| Sverige upplever rektorerna
ordningsproblem i hogre grad an andra lander

Drygt hilften av de svenska eleverna, 53 procent, har rektorer som anser att
deras skola inte har nigra ordningsproblem. Det mits med ett index”” som
bestar av frigor om rektorerna upplever sadant som sen ankomst, slagsmal och
brakig klassrumsmiljo som problem bland eleverna i rskurs 4 pi deras skola.
44 procent av eleverna har rektorer som menar att det finns mindre ordnings-
problem. Dessa andelar skiljer sig inte signifikant frin motsvarande andelar
2011. Bara 3 procent av eleverna har rektorer som anser att det finns mattliga
eller allvarliga ordningsproblem pa deras skola. Denna andel var storre 2011 da
den var 6 procent. I Danmark har eleverna rektorer som svarar i princip som de
svenska elevernas rektorer medan de norska och finska elevernas rektorer i nagot
lagre grad anser att skolorna har dessa problem én i Sverige. I EU- och OECD-
linderna har i genomsnitt 64 procent av eleverna rektorer som inte anser att
skolan har ordningsproblem. Det ir en signifikant hogre andel 4n i Sverige.

Fokus pa maluppfyllelse och resultat

Béde rektorer och lirare har fatt svara pa ett antal frigor om bland annat lirar-
nas forstaelse for skolans maldokument, larares och forildrars férvintningar
pé eleverna och elevernas fé6rméga att uppné kunskapskraven. Fragorna ingir

i ett index som handlar om skolans fokus pd méluppfyllelse och resultat® som

79. Index om rektorers uppfattning om skolans ordningsproblem bygger p frigan I vilken
utstrickning utgdr foljande ett problem bland elever i drskurs 4 pa din skola? Sen ankoms,
Ogiltig frinvaro, Brikig klassrumsmiljs, Fusk, Svordomar, Skadegérelse, Stélder, Hot eller
verbala krinkningar mellan elever (inklusive via sms, e-post etc.) Slagsmal mellan elever
och Hot eller verbala krinkningar mot ldrare eller annan personal (inklusive via sms, e-post
etc.). Dessa pastienden har sedan kategoriserats internationellt i tre grupper av svar: ndstan
inga problem, mindre problem, mittliga till allvarliga problem. Mullis, 1., & Martin, M., m.fl.
(2017), tabell 7.1

80. Index om skolans fokus pd maluppfyllelse och resultat — rektorers och lirares uppfattning bygger
pa frigan: Hur skulle du beskriva foljande pa din skola? Lirares forstielse for skolans méildoku-
ment, Lirares framging med att implementera liroplanen/kursplanerna, Léirares forvintningar pa
elevers prestationer, Lirares formdga att inspirera elever, Samarbete mellan skolledningen (inklu-
sive t.ex. forstelirare, imnesansvariga, arbetslagsledare) och lirare for planera undervisningen,
Forilldrars delaktighet i skolaktiviteter, Forildrars engagemang i att se till att elever ir redo att
liira sig, Forildrars forvintningar pa elevers studieresultat, Forildrars stod for elevers studieresultat,
Elevers inskan att gora bra ifvin sig i skolan, Elevers formdga att uppna kunskapskraven i liropla-
nen och Elevers respekt for de mest higpresterande klasskamraterna. Svarsalternativen dr: Mycket
hig, Hog, Medel, Lig, Mycket lig. Dessa pastienden har sedan kategoriserats internationellt i
tre grupper av svar: mycket higt fokus, hogt fokus och medelhigt fokus. Mullis, 1., & Martin, M.,
m.fl. (2017), tabell 6.2 och 6.3
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presenteras i tabell 6.4. Av de svenska eleverna har 15 procent rektorer som
svarar att det dr mycket hogt fokus pa goda studieresultat pa deras skola.

Detta dr en hog siffra jimfért med 6vriga Norden och hégre dn genomsnittet
for EU- och OECD-linderna.

Tabell 6.4 Andelen elever i procent vars rektorer och |arare anser att deras skola haller olika
grad av fokus pa maluppfyllelse och resultat.

Mycket hogt fokus Hogt fokus Medelhogt fokus
Rektorer i Sverige 15 (3,5) 47 (4,1) 38 (4,0)
Larare i Sverige 7(2,3) 55 (4,2) 38 (3,9)
Rektorer i EU/OECD 7(0,4) 55 (0,7) 38 (0,6)
Larare i EU/OECD 6 (0,3) 56 (0,6) 38 (0,6)

() Medelfel anges inom parentes.

6.3 Rektorernas utbildning och erfarenhet

Tva av tre svenska elever har rektorer med en kandidatexamen som hogsta
utbildning medan en av tre elever har rektorer med en magister- eller master-
examen. Ungefir 80 procent av de svenska eleverna har rektorer som genomgatt
den statliga rektorsutbildningen. Knappt en tredjedel av eleverna har rektorer
som arbetat som rektor i upp till 5 ar och en tiondel av eleverna har rektorer
som varit det i dver 20 ér. I genomsnitt har de varit rektor i 9 &r och pd sin

nuvarande skola har de varit i genomsnitt 4 &r.



KAPITEL 7

Avslutande reflektioner



66

PIRLS 2016

7. Avslutande reflektioner

Under 15 ar har vi genom PIRLS kunnat folja utvecklingen av svenska fjirde-
klassares ldsférmaga. Fran att vid den forsta undersdkningen ar 2001 ha legat i
topp, har resultaten sjunkit fram till den forra mitningen &r 2011. Det dr ddrfor
glidjande att PIRLS 2016 nu visar pa en forbittring i lisformaga bland landets
fyardeklassare.

En god ldsformaga ir viktig av ménga orsaker. Bide i och utanfor skolan
spelar lasformagan en roll for elevers kunskapsutveckling och méjlighet att nu
och i framtiden kunna ta del av och péaverka det samhille de lever i. Skolans
samtliga amnen kriver en formaga att kunna ta till sig och férsta information.
For att kunna delta som ldsare i olika sammanhang krivs utover avkodning av
text en formaga att tolka, virdera och kritiskt granska information. Lisning ér
dessutom inte minst viktigt for att kunna ta del av kultur, bade for sitt eget noje
och for sin personliga utveckling.

Mycket har hint i samhillet under de 15 ar som PIRLS har genomférts. Det
finns nya majligheter till lisning genom den digitala utvecklingen och vi lever
i ett okat informationsfléde. Detta stiller ocksa allt storre krav pd formégan att
kunna ta till oss information och kommunicera pa olika sitt i skrift. Darfor
blir det allt viktigare att svenska elevers lisformaga ir god och att eleverna far
mojlighet att utveckla den. Kursplanen i svenska framhaller vikten av spraklig
utveckling och av att undervisningen ska ge eleverna méjlighet att "utveckla
spraket for att tinka, kommunicera och lira”.#" Hir ser vi att de svenska elev-
erna i hog grad jimfort med andra linder behirskar det som undersoks i PIRLS
2016.

Vi har under manga ér sett forsimrade kunskaper inom de olika omraden
som undersoks i internationella studier.®* Vi kan 4nnu inte siga att trenden har
vint, men diremot att den i de senaste internationella studierna har brutits,*
vilket nu ocksé 4r fallet i PIRLS. Det 4r samtidigt viktigt att komma ihag att
svenska fjirdeklassare under hela den hir perioden har haft en relativt god
lisformaga jimfort elever i andra linder, dven om det varit oroande att den har
forsimrats.

Det finns fler positiva resultat i PIRLS 2016 som ir virda att lyfta fram.

I PIRLS 2011 kunde vi se att den stérsta delen av nedgingen berodde pa
elevernas forsimrade lisfrmaga nir det gillde sakprosa. I PIRLS 2016 kan vi
inte lingre se en sidan skillnad, utan eleverna presterar lika bra nir det giller
bide skonlitteratur och sakprosa. Det 4r ocksa glidjande att resultatuppgéngen
inte ir kopplad till en enskild grupp elever. Nistan alla elevgrupper® har héjt
sina resultat sedan 2011, bade pojkar, flickor samt elever med olika migrations-
bakgrund och socioekonomisk bakgrund.

Ett annat positivt resultat 4r att andelen elever som fir undervisning i olika
lasstrategier fortsdtter att 6ka. Lisstrategier finns med i kursplanen i svenska
som centralt innehall, och kommentarmaterialet till kursplanerna betonar
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2011 och 2016 inte signifikant.



vikten av att undervisa om ldsstrategier for att ge elever méjlighet att bredda och
fordjupa sin lisformdaga.® PIRLS visar att svenska elever far mindre undervis-
ning om ldsstrategier jimfort med elever i andra linder.’® Men mellan 2006 och
2011 dkade undervisningen om lisstrategier, och det ir positivt att 6kningen
fortsatt till 2016. Trots forbéttringen dr det fortfarande sa att de svenska elev-
erna fir mindre undervisning om ldsstrategier 4n genomsnittet for EU- och
OECD-linderna. Det ger anledning till att fortsitta félja utvecklingen.

Samtidigt visar PIRLS 2016 pa flera resultat som ger anledning till oro. Det
dr vil dokumenterat att det finns ett starkt samband mellan elevers socioekono-
miska bakgrund och deras skolprestationer. Det bekriftas ocksa i PIRLS 2016.%
Detta ir sirskilt orovickande, eftersom ldsformagan ir sa viktig for elevernas
utbildning och vidare utveckling. Jimfért med 2011 har dock inte skillnaderna
i resultat mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund okat. Spridningen i
de svenska elevernas resultat dr dessutom fortfarande mindre 4n genomsnittet
for EU- och OECD-linderna. En av anledningarna till att elever med mer
gynnsam socioekonomisk bakgrund presterar bittre i skolan ir att de i hogre
grad far dgna sig at aktiviteter som frimjar ldsformdgan hemma med sina for-
dldrar innan de bérjar skolan. Hir har forskolan en viktig uppgift, eftersom den
har méjlighet att ge barn med olika bakgrund erfarenheter av dessa aktiviteter.
Det framgar tydligt av férskolans liroplan — férskolan ska ligga grunden for ett
livslingt lirande och stimulera varje barns sprakutveckling.®

Lasvanor och attityder till lisning gar hand i hand med en god lisférmaga.
Det ir dirfor oroande att bade elever och vardnadshavare liser mindre och
tycker mindre om att lisa nu jimfért med tidigare. Vad detta beror pi och hur
det gir ihop med att resultaten samtidigt har forbittrats behover undersokas
niarmare. Eleverna laser mycket i skolan och det kan vara sé att det kompenserar
for en minskad ldsning pa fritiden. En orsak till att bade elever och vardnads-
havare anger att de ldser i mindre grad kan vara att de liser pd ett annat sitt an
tidigare och att mycket av lisningen idag bestar av korta texter pé internet, men
att man | ligre grad dgnar tid at att lisa bocker och andra lingre texter. SCB
konstaterar utifrin undersokningen om levnadsférhallanden att boklisandet har
gatt ner bland 25-34-dringar mellan 2008 och 2015, men samtidigt 6kat bland
de idldre kvinnorna. Totalt sett har bokldsandet legat ganska konstant, vilket
ocksd konstateras i Litteraturutredningen.® Det ér alltsa viktigt att den mins-
kande lisningen bland virdnadshavare som vi ser i PIRLS tolkas tillsammans
med andra resultat innan vi drar nagra slutsatser.

Det ir ocksa viktigt att komma ihdg att attityder alltid ska tolkas i relation
till det sammanhang de finns i. Detta blir tydligt nir enskilda elevers attityder
jamfors med attityder pé nationell nivd i PIRLS. For enskilda elever finns ett
samband mellan instillning till lisning och lisformaga pa sa sitt att en mer
positiv instdllning dr relaterat till ett bittre resultat. Pa nationell niva i PIRLS
ar det istillet snarare de linder med en relativt mer negativ instillning som
har de bista resultaten. Trots att en stor andel svenska elever har en mer nega-
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tiv instéllning till lisning 4n elever i manga andra linder har de vildigt bra
sjalvfortroende i lisning. Vad detta beror pa och vad den negativa instillningen
till lisning stir for dr intressant att underséka nirmare.

PIRLS 2016 ir en stor studie och i den hir rapporten har vi bara redovisat en
del av resultaten. Var forhoppning 4r att detta material kommer till nytta i fram-
tida analyser, bade av Skolverket och av forskare vid universitet och hogskolor.
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Ar 2016 genomfdrdes PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) for
fiarde gangen. Resultaten visar att en nedatgaende trend nu ar bruten da de svenska
eleverna i arskurs 4 har forbattrat sin lasformaga sedan PIRLS 2011.

| denna rapport redogors for de huvudsakliga resultaten fran PIRLS 2016. Fokus
ligger pa de svenska resultaten och hur de férandrats éver tid. Jamforelser gors
ocksa med Norden och med genomsnittet for de deltagande EU- och OECD-landerna.

PIRLS undersoker lasformagan hos fjardeklassare och ar en av de internationella

studier som Sverige deltar i. Ar 2016 deltog 50 lander i PIRLS. PIRLS organiseras
av The International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA).
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