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Forord

ICCS (International Civic and Citizenship Education Study) ir en internationellt
jamforande studie som syftar till att undersoka hur elever i arskurs 8 i olika
linder forbereds for att delta som medborgare. Elevers kunskaper, virderingar
och engagemang i medborgar-, demokrati- och samhillsfragor har mitts i

24 linder i ICCS 2016. Det 4r andra gangen ICCS genomf6rs, forsta gingen
var 2009. Den hir rapporten redovisar resultat fran ICCS 2016. Den ticker
langt ifran in allt som undersoks i ICCS utan ska ses som en forsta rapportering
av resultaten.

Studien organiseras av The International Association for the Evaluation
of Educational Achievement (IEA), med site i Amsterdam. I Sverige dr det
Skolverket som ansvarar for genomférandet av studien. Studien har genomférts
i samarbete med Cecilia Arensmeier vid Orebro universitet.

De som framf6r allt har arbetat med studien pa Skolverket idr Ellen Almgren,
Linda Wahlman och Ulrika Berg Olofson. Andra medarbetare som ocksa
bidragit i arbetet ir Anna Ambrose, Maria Axelsson, Hanna Karlsson, Caroline
Klingenstierna och Anna Lof. Ett stort tack till er och 6vriga medarbetare bide
pa Skolverket och pa Orebro universitet som medverkat under arbetets gang.

Utformningen av ICCS 2016 diskuterades i ett tidigt skede i en referens-
grupp med Mattias Ludvigsson, Mats Olsson, Karin Agélii, Daniel Wohlgemuth,
Cecilia Lundholm, Joakim Ekman, Klas Andersson, Anders Broman och
Torbjorn Lindmark. Till er vill vi rikta ett stort tack. Ocksa manga andra
forskare har under drens lopp hort av sig med viktiga inspel. Tack for det.

Vi som har arbetat med ICCS vill sist men inte minst framféra vart stora
tack till alla skolsamordnare som med stort engagemang genomfért ICCS 2016
och forstis till alla elever, lirare och rektorer for er helt centrala och mycket
virdefulla insats.

Stockholm, november 2017

Peter Fredriksson Ellen Almgren
Generaldirektor Projektledare
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Sammanfattning

ICCS (International Civic and Citizenship Education Study) ir en internationellt
jimforande studie som miter elevers kunskaper, virderingar och engagemang

i medborgar-, demokrati- och samhillsfragor i arskurs 8. ICCS genomfordes,
forutom 2016, dven 2009. Det mojliggor dven jaimforelser av elevers kunskaper,
virderingar och engagemang 6ver tid. Négra av de viktigaste resultaten i ICCS
2016 sammanfattas nedan.

Goda kunskaper i medborgar-, demokrati- och samhallsfragor

De svenska eleverna har mycket goda kunskaper i medborgar-, demokrati- och
samhillsfrigor visar resultaten i ICCS 2016. Den genomsnittliga podngen pé
kunskapstestet dr 579 i Sverige, vilket dr 62 poing hogre dn genomsnittet for
samtliga deltagande linder. De svenska eleverna presterar bittre dn eleverna i
17 av de 6vriga 20 linder som deltog i ICCS 2016. Inte i ndgot land presterar
eleverna signifikant bittre 4n i Sverige.

Resultatet for de svenska eleverna i ICCS 2016 4r en markant forbittring
jamfort med ICCS 2009 — eleverna presterar 42 podng hogre 2016 jaimfort
med 2009. Sverige ir ddrmed ett av de linder dir resultaten férbéttrats mest.
Andelen elever som presterar pa den hogsta kunskapsnivan i ICCS har ocksa
okat fran 40 procent till 58 procent mellan 2009 och 2016.

Starkt stod for principen om allas lika varde

Svenska elever uttrycker ett starkt stod for att olika grupper i samhillet ska ha
lika rictigheter och mojligheter. Tillsammans med de norska eleverna ir de
svenska eleverna mest positiva till kvinnors och mins lika méjligheter av elever
i de linder som deltog i ICCS 2016. Stédet for lika mojligheter f6r kvinnor och
min har 6kat bland svenska elever mellan 2009 och 2016.

Ocksi stodet for lika méjligheter for olika etniska grupper 4r starkt bland
svenska elever i ICCS 2016 — av linderna som deltog ér det bara Taiwan som
uppvisar ett storre stdd. Sverige har ocksa en relativt stor 6kning av stodet
over tid.

I de europeiska linderna har eleverna ocksa fitt besvara frigor om lika
mojligheter och rittigheter f6r invandrare. Av de fjorton europeiska linder som
deltog har Sverige det hogsta genomsnittliga virdet pa skalan 6ver attityder till
lika méjligheter for invandrare. Stdédet for lika mojligheter for invandrare har
inte forindrats mellan 2009 och 2016.

Inte alla haller med

Aven om stodet for allas lika virde ir starke bland svenska elever generellt sett,
sd finns det en liten grupp av elever som har en avvikande uppfattning. Var
tionde elev i Sverige tycker att min 4r mer limpade 4n kvinnor att vara politiska
ledare. Och var tionde elev i Sverige haller inte med om att alla minniskor ska
uppmuntras att stélla upp i politiska val, oavsett etnisk tillhérighet. 18 procent
av eleverna i Sverige hiéller inte med om att invandrare ska ha majlighet att
fortsitta tala sitt eget sprik, och 17 procent haller inte med om att invandrare
ska ha mojlighet att fortsitta med sina egna seder och bruk.
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Diskussionsben&agenheten och den medborgerliga sjalvtilliten har 6kat
Svenska elever pratar om politiska fragor och samhillsfragor och om vad som
hiander i andra linder med forildrar och kompisar mer nu dn 2009. Sverige
hor dill de linder som har storst 6kning av diskussionsbendgenhet mellan
2009 och 2016.

Ocksa svenska elevers tillit till den egna formagan att agera som en aktiv
medborgare (i aspekter som att flja en tv-debatt, hivda sin uppfattning i en
omstridd fraga och stilla upp i ett skolval till exempel) har 6kat mellan 2009
och 2016.

Effekten av deltagande och organisering i skolan varderas relativt lagt,
men diskussionsklimatet i klassrummet uppfattas som 6ppet

I ICCS tillfrigas elever om virdet av olika aktiviteter i skolan, som exempelvis
att det nir elever samarbetar kan bli ménga positiva forindringar pa en skola
eller att elevers deltagande i hur skolor drivs kan gora skolor bittre. Svenska
elever gor en forhéllandevis ldg virdering av effekten av deltagande och
organisering i skolan, dtminstone i ett internationellt perspektiv. Sveriges
genomsnittliga skalvirde 4r ligre 4n det internationella genomsnittet och det
har inte forindrats signifikant sedan 2009.

Nir de svenska eleverna uppskattar hur mycket inflytande de faktiskt har
over olika aspekter av skolverksamheten, till exempel undervisning, schema och
normer, ir nivderna 2016 ganska lika nivierna 2009. Eleverna uppfattar dock
mojligheterna att byta skola som nagot stérre nu dn 2009.

I ett internationellt perspektiv bedomer de svenska eleverna att diskussions-
klimatet i klassrummet 4r 6ppet — uppskattningen av klassrumsklimatets
oppenhet har 6kat mellan 2009 och 2016.

Hogt framtida valdeltagande, lagt framtida aktivt politiskt deltagande

De svenska eleverna uppskattar sitt framtida valdeltagande som relativt hogt i

en jamforelse med de 6vriga deltagande linderna. Sverige tillhor ocksa de linder

dir uppskattningen av det framtida valdeltagandet 6kat mest sedan 2009.
Diremot uppskattar de svenska eleverna ett ligre framtida aktiva politiska

deltagande (i form av att exempelvis gi med i ett politiskt parti eller stilla upp

i ett kommunalval). Det svenska genomsnittliga virdet ligger strax under det

internationella genomsnittet, och det har inte skett nigon forindring mellan

2009 och 2016 f6r Sveriges del.

Elevernas kon och bakgrund har stor betydelse for resultaten
I Sverige, liksom i ytterligare 18 av de 21 deltagande linderna, presterar flickor
bittre dn pojkar pa ICCS kunskapsprov. Skillnaden i resultat mellan flickor
och pojkar i Sverige har okat sedan 2009; frin 21 till 36 poing i genomsnitt.
Det finns ocksa ett samband mellan elevernas bakgrund och resultat pa
ICCS-provet. Elever med en hég grad av socioekonomiska resurser presterar
bittre 4n elever med en medelhdg eller lig grad av resurser. Mellan gruppen
elever med en ldg grad av socioekonomiska resurser och gruppen med en hég
grad skiljer det 120 podng i genomsnitt.



Det finns ocksa skillnader mellan grupper av elever med olika migrations-
bakgrund. Svenskfédda elever med minst en svenskfodd fordlder har battre
resultat pd provet dn elever med utlindsk bakgrund. Mellan gruppen elever som
ar svenskfodda och har minst en svenskfédd forilder och gruppen utlandsfédda
elever skiljer det i genomsnitt 71 podng.

Aven i de flesta av virderings- och engagemangsaspekterna finns det skill-
nader mellan elever med olika kon, migrationsbakgrund och socioekonomiska
resurser.
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1. Inledning och bakgrund

1.1 Vad mater ICCS?

ICCS stér {6r International Civic and Citizenship Education Study och dr en av
flera internationella studier om skolan som Sverige deltar i. De internationella
studierna ger en bild av det svenska skolsystemet jimfort med andra linders
system, och ger en mojlighet att folja resultatutvecklingen dver tid inom de
dmnesomridden som undersékningarna handlar om. ICCS organiseras och leds
av forskningsorganisationen IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement), och Skolverket ansvarar for genomférandet i Sverige.

ICCS undersoker kunskaper, virderingar och engagemang i medborgar-,
demokrati- och samhillsfragor hos elever i drskurs 8. Syftet 4r att se hur vil ung-
domar i olika linder forbereds for att delta som medborgare i ett demokratiske
samhalle.

At oversitta Civic and Citizenship Education till ett sammanfattande svenske
begrepp ir inte alldeles enkelt. For att finga bredden i begreppet ir det rimligt
att tala om utbildning i medborgar-, demokrati- och samhillsfragor, men
det ir ganska otympligt i text dir det upprepas ofta. Vi har dirfér valt att fort-
sittningsvis omvixlande anvinda begreppet medborgarbildning.

ICCS genomfordes ocksa dr 2009. Da konstaterades att svenska elever hade
goda kunskaper om medborgar-, demokrati- och samhillsfrigor, signifikant
bittre 4n det internationella genomsnittet. Vidare fanns ett starkt stod bland
svenska elever for grundliggande rittigheter och demokrativirden. Intresset for
politik och det samhilleliga engagemanget pé fritiden var samtidigt forhallande-
vis lagt.!

ICCS 2009 byggde delvis pa en tidigare studie, Civic Education Study
(CIVED) fran 1999, och nigra uppgifter frin den dteranvindes for att mojlig-
gora jimforelser. Sjilva provkonstruktionen dndrades dock si mycket att man
bara vigade dra ganska forsiktiga slutsatser om utvecklingen 6ver tid. For
Sveriges del konstaterades att eleverna som deltog i ICCS 2009 presterade pa
samma niva som eleverna som deltog i CIVED 1999.

ICCS 2016 ir i striktare mening utformad efter ICCS 2009 f6r att underlitta
jamforelser over tid. Genom studien kan vi se utvecklingen 6ver tid i elevers
kunskaper, virderingar och engagemang, och i viss man ocksé beskriva skillnader
mellan olika linders skolsystem och skolans medborgarbildande uppdrag.

[ ICCS 2016 — liksom i ICCS 2009 — besvarar eleverna ett kunskapsprov
och tva olika enkiter; en internationell som besvaras av elever i alla deltagande
linder och en europeisk som besvaras av elever i de europeiska linderna. Ocksa
ett urval av lirare pa de deltagande skolorna besvarar en enkit medan rektorn
besvarar en sirskild skolenkit.

Den hir rapporten handlar om eleverna och deras medborgarbildning. Nir
vi redovisar de kunskaper eleverna uppvisar bygger resultaten pa elevernas svar
pa uppgifter i kunskapsprovet. Nir vi redovisar vilka véirderingar och vilket
engagemang eleverna ger uttryck for, sa ar det elevsvar pa frigor i enkiterna som
ligger till grund for resultaten.

1. Skolverket (2010a). Skolverket (2010b).



1.2 ICCS teoretiska ramverk

Till skillnad fran de flesta av IEA:s andra internationella studier (TIMSS,
TIMSS Advanced och PIRLS) férsoker ICCS inte beskriva hur eleverna preste-
rar i forhéllande till en liroplan eller kursplan och inte heller hur de presterar

i nagot specifikt skolimne.

Istallet utgar IEA i detta sammanhang frin det samhilleliga liget i virlden,
bland annat 6kade sociala och ekonomiska klyftor, terrorism, globala utmaningar
for en hallbar utveckling och sociala mediers utékade roll i samhallsprocesser.
Man motiverar studien med ett behov av att férstad hur unga minniskor
hanterar det snabbférinderliga samhillet de lever i och hur de utvecklar sin
kompetens i medborgar-, demokrati- och samhillsfragor.

Flera utmaningar och utvecklingstendenser i samhillet motiverar vikten av
en ICCS-studie. Négra skil som nimns ir:

e den globala finanskrisen 2007-2008 med efterfoljande recession,
e klimatforindringar och FN:s arbete pa det omradet,

e kontinuerlig utveckling av informations- och kommunikationsteknologier
med nya majligheter och risker for medborgerligt engagemang,

e ctt minskat politiskt deltagande i vissa samhillen och ibland koppat till
inskrinkta medborgerliga fri- och rittigheter,

e okad globalisering och migration med péfoljande utmaningar for traditio-
nella medborgarskapsdefinitioner,

e segregation mellan olika grupper i samhillet ofta med skolsegregation och
exkludering eller — i vissa samhillen — mobbning och misshandel som {6ljd.

Det huvudsakliga forskningsintresset som bakom studien giller elevers kunska-
per, virderingar och engagemang i medborgar-, demokrati- och samhillsfragor.
I ICCS internationella ramverk,? dir de teoretiska utgdngspunkterna redovisas,
pekas fem huvudsakliga forskningsfragor ut:

e Hur ser medborgarbildningen ut i de deltagande linderna?

e Hur ser omfinget och variationen av elevernas kunskaper om medborgar-,
demokrati- och samhillsfragor ut inom och mellan de deltagande linderna?

o [ vilken utstrickning ir eleverna engagerade i olika samhillssfirer och vilka
faktorer inom och mellan linder ir kopplade till engagemanget?

o Vilka virderingar har eleverna i de deltagande linderna nir det giller viktiga
medborgar-, demokrati- och samhillsfragor och vilka faktorer paverkar
variationen av virderingarna?

e Hur organiserar skolorna i de deltagande linderna den medborgarbildande
undervisningen och vad har det f6r koppling till elevernas lirande?

For att kunna besvara forskningsfrigorna ir en precisering av “civic and
citizenship education” nddvindig. Studiens teoretiska ramverk gor en indelning
i tva dimensioner; en innehallslig som handlar om provuppgifiernas och enkir-
[frigornas inriktning och en som férsoker finga olika mentala egenskaper hos

2. Schultz, W., m.fl. (2016).
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eleverna, bade kognitiva och mer attityd- och beteendemissiga. Den inne-
hallsliga dimensionen utgérs av fyra olika breda omraden som ingér i ICCS
mitinstrument, alltsd i provuppgifter och enkitfrigor. Den andra dimensionen
beskriver istillet tva olika kognitiva omraden (veta och resonera) och tvé andra
mentala omriden (virderingar och beteenden) som ICCS mitinstrument f6rsé-
ker finga hos eleverna. De tva dimensionerna stills mot varandra i en korstabell,
dir varje fraga i ICCS mitinstrument kan placeras in; som en slags 6versike 6ver
hur frigorna relateras till det teoretiska ramverket (tabell 1.1).

Forsta dimensionen: innehallsliga omraden

Det finns alltsd fyra innehallsliga omraden i det teoretiska ramverket. Den forsta
kallas sambiille och politiska system (civic society and systems) och handlar om

de mekanismer, system och organisationer som samhillet vilar pd. Omréadet
omfattar bland annat frigor om medborgares och gruppers roller, rittigheter
och skyldigheter, statliga institutioners funktioner och vilken roll som civil-
samhillets olika institutioner kan ha.

Det andra omradet dr grundliggande vérden i sambiillet (civic principles)
och utgdrs av de gemensamma etiska grunderna — virdena — for demokratiska
samhillen. Ramverket sammanfattar dem som rittvisa och jamlikhet, frihet och
social sammanhallning. Till nyckelbegrepp for detta omride hor allménintresse,
minskliga rittigheter, empati, respekt, social rittvisa, inkludering och jamlikhet.

Det tredje omrédet, medborgerligt deltagande (civic participation), behandlar
de processer och forfarande som definierar och dstadkommer medborgarnas del-
tagande i samhillet. Omradet omfattar frigor om beslutsfattande, medborgares
paverkan pé politiken och deltagande i samhillslivet genom exempelvis frivillig-
arbete, organisationsaktiviteter och att halla sig informerad.

Det fjirde innehéllsomradet ar medborgerliga identiteter (civic identities),
vilket refererar till individens roller i samhillet. Frigor om hur individen upp-
fattar sina roller och sin plats i férhéllande till olika samhilleliga gemenskaper
ingar hir.

Andra dimensionen: kognitiva omraden
och varderings- och beteendeomraden

Det finns tva huvudsakliga kategorier i den dimension som beskriver olika
egenskaper hos eleverna, kognitiva omriden (cognitive domains) och vérderings-
och beteendeomriden (affective-bebavioral domains).

Inom den kognitiva kategorin finns det i sin tur tvd omraden. Det forsta
kallas vera (knowing) och innefattar den inlirda information om sambhille,
demokrati och medborgarskap som elever anvinder i sina forsok att forstd
virlden. Kunskap av detta slag visas i processer som att definiera, beskriva och
illustrera med exempel.

Det andra kognitiva omradet kallas resonera och tillimpa (reasoning and
applying), vilket ska finga hur eleverna anvinder informationen for att nd
bredare slutsatser. Denna kompetens visas i processer som att tolka information,
argumentera, generalisera, virdera, 6sa problem, stilla upp hypoteser och forstd
motivationen bakom medborgerligt deltagande.

Det finns ocksa tva virderings- och beteendeomriden. Det forsta dr vir-
deringar (attitudes) och innefattar omdomen och virderingar av bland annat



idéer, personer, ting, hindelser, situationer och férhéllanden. Bide mer latt-
forinderliga attityder och djupare, mer grundliggande virderingar ingér i denna
domin.?

Det andra omréidet benimns engagemang (engagement) och utgors av elevernas
samhillsengagemang, deras férvintningar om framtida engagemang, deras
intresse for politik och samhille och deras medborgerliga sjilvtillit i samhills-
fragor.

En oversikt over vad ICCS mater

Nir de olika omrddena kombineras uppstar siledes sexton olika kombinationer
i vilka provuppgifterna och enkitfragorna i ICCS kan inplaceras, se tabell 1.1.
Tabellen ger en nigot missvisande bild av hur precist och enkelt uppgifter och
fragor kan placeras in i strukturen — i sjilva verket overlappar flera av omradena
varandra och de olika dimensionerna framtrider inte alltid sirskilt tydligt i
elevernas svar.

Tabell 1.1 En forenklad bild av ICCS ramverk och antal fragor av olika karaktar.

Innehallsliga omraden

Sambhalle och Grundlaggande Medborgerligt Medborgerliga
politiska system varden i samhallet deltagande identiteter

KUNSKAPER
(Antalet uppgifter i kunskapsprov)

Veta
Resonera och tillampa
Summa

VARDERINGAR och ENGAGEMANG
(Antalet fragor i elevenkater)

Varderingar
Engagemang
Summa

12 9 2 0 23
24 18 19 4 65
36 27 21 4 88
63 43 11 14 131

5 8 35 2 50
68 51 46 16 181

For att fa en battre uppfattning om hur de olika kategorierna ser ut kan nagra

av dem exemplifieras pé foljande vis:

e En vera-uppgift i kategorin sambhiille och politiska system kan exempelvis
handla om parlamentets roll i en demokrati.

o Ett exempel pa en resonera och tillimpa-uppgift i kategorin medborgerligr
deltagande ir en uppgift dir eleverna ska identifiera orsaken till en protest-

aktion.

e En enkitfraga om elevernas fértroende for parlamentet dterfinns i virderings-
kategorin i kolumnen sambille och politiska system.

o En virderingstraga i kategorin medborgerliga identiteter ir till exempel hur
eleverna virdesitter det egna landets flagga.

e Fragor om elevernas intresse for politik och samhillsfragor hamnar i
engagemangskategorin i kolumnen sambille och politiska system.

3. Virderingar och attityder ir inte nddvindigtvis synonymt, men i detta sammanhang anvinds
de sd. Skilet till atc vi hir kallar det virderingar och inte det mer direktdversattta attityder ir atc det
overensstimmer bittre med de svenska styrdokumentens tal om virden och virdegrund.
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e En engagemangsfraga i kategorin medborgerligr deltagande kan exempelvis
vara huruvida eleverna forvintas rosta i nationella val nir de blir rostberittigade.

Liksom i ICCS 2009, s ticker man det forsta innehéllsomridet, sambille och
politiska system, bist, men ocksa grundliggande virden och medborgerligt del-
tagande omfattar minga provuppgifter och enkitfragor. Fi provuppgifter hor till
det fjirde innehéllsomradet, medborgerliga identiteter, och bara ett mindre antal
enkitfragor placeras dr.

Elevernas resultat pa ICCS-provet och deras svar pa de olika virderings- och
beteendefrigorna i enkiterna utgdr utfallsvariablerna i studien. For att beskriva
och forstd elevernas kunskaper och attityder behover vi emellertid ta hinsyn till
i vilket sammanhang eleverna utvecklas till medborgare. Dirfor dr ockséd sam-
manhanget — kontexten — viktig i ICCS-studiens teoretiska ramverk. Kontext
tolkas hir vildigt brett, och kan f6rstas pd flera olika nivier. Det omgivande
samhillet, skolan och klassrummet, hemmet och familjen och personliga egen-
skaper riknas alla som viktiga bestandsdelar.

1.3 ICCS och svensk skola

ICCS skiljer sig i viss mdn fran andra internationella studier som Sverige deltar
i pa skolomrédet. I ICCS ir det inte ett sirskilt skolimne som star i fokus, utan
det ir en bredare kompetens som mits. Utgdngspunkten dr dirfor delvis en
annan in i IEA:s andra studier av elevers prestationer. Nir IEA miter kunskaper
i matematik och naturvetenskap (TIMSS) eller listorméga (PIRLS), virderas
prestationerna mot en slags minsta gemensam liroplan (eller kursplan/dmnesplan)
linderna emellan. Det blir saledes viktigt att analysera hur vil de kunskaps-
proven stimmer Gverens med malen i vara styrdokument f6r att avgora hur vil
de utvirderar just den svenska skolan.

ICCS tar istillet sin utgingspunkt i ett samhilleligt perspektiv: I vilken
utstrickning har 14-aringar i olika linder de kunskaper och férmégor som antas
behovas for att kunna fungera som medborgare? Det ir alltsd i mindre utstrick-
ning en utvirdering av specifika skolimnen och mer en teoretiskt grundad
undersokning av ungdomars medborgarbildning.

Dirmed inte sagt att studien saknar relevans ur ett skolperspektiv eller att
den inte alls utvirderar skolan. Svensk skola har linge haft ett brett medborgar-
bildande uppdrag, och det giller forstas dven flera andra linder.

Skollagens forsta kapitel slar fast detta dvergripande syfte med utbildningen.
14§ stir:

Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn och elever ska inhimta och
utveckla kunskaper och virden. Den ska frimja alla barns och elevers utveckling
och lirande samt en livsling lust att lira. Utbildningen ska ocksa formedla och
forankra respekt for de minskliga rittigheterna och de grundliggande demokra-
tiska virderingar som det svenska samhillet vilar pa.

[...]



Utbildningen syftar ocksa till att i samarbete med hemmen frimja barns och
elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskinnande individer och medborgare.*

Ocksa liroplanens forsta och andra del beskriver vilka kunskaper och virde-
ringar som eleverna ska utveckla i syfte att kunna delta i samhillslivet "genom
att ge sitt bista i ansvarig frihet”.’ Dir sdgs ocksa att alla skolans Zmnen och
hela skolans verksamhet ska bidra till detta évergripande mal.®
I forhéllande till denna svenska grundsyn dr ICCS-studien relativt sndv och

begrinsad. Den kan inte sigas utvirdera hela det svenska medborgarbildande
uppdraget. Ansvaret f6r medborgarbildning ar i svensk skola sedan linge spritt
over alla amnen, men ICCS kunskapsinnehall ligger nirmast samhillskunskaps-
imnet. Vissa visentliga delar av kursplanerna i imnet samhillskunskap saknas
dock, sdsom specifik kunskap om forhéllanden i Sverige och andra linder.
Men delar av kursplanen i samhillskunskap 6verensstimmer vil med ICCS,
som i f6ljande syftesbeskrivning:

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet med de minsk-

liga rittigheterna och med demokratiska processer och arbetssitt. Den ska ocksd

bidra till att eleverna tillignar sig kunskaper om, och formégan att reflekeera éver,

virden och principer som utmirker ett demokratiskt samhille. Vidare ska under-

visningen ge eleverna mojlighet att utveckla sin forstielse f6r vad det innebir att

vara en aktiv och ansvarstagande medborgare i ett snabbt forinderligt samhille.”

Det finns alltsd en betydande 6verlappning mellan den internationella studien
och det svenska uppdraget. Den svenska liroplanens mal for de tre centrala
ingredienserna kunskaper, normer och virden och elevernas ansvar och inflytande
stiammer vl overens med ICCS ramverk och dess fokus pa kognitiva formdgor,
attityder och engagemang. Av forklarliga skil har samhillskunskap nagot av en
sirstillning i det medborgarférberedande uppdraget, och flertalet provuppgifter
i ICCS dr dmnesmassigt relevanta ur svensk synpunke. Bade i ICCS och i sam-
hallskunskapsimnet har demokratins institutioner och virden en dominerande
stallning. Attitydfrdgor om jimstilldhet, instillning till invandrares och minori-
teters rittigheter samt synen pé ett aktivt medborgarskap rimmar ocksa vil med
den svenska skolans bredare uppdrag.®

4. Skollagen (2010:800).

Skolverket (2017), s. 7.

Skolverket (2017). I huvudrapporten f6r ICCS 2009 beskrevs historien bakom den svenska

skolans medborgarfrberedande uppdrag mycket ambitiost. Den analysen ir lika relevant

idag, se kapitel 1 i Skolverket (2010a).

7. Skolverket (2017), s. 218 (5.15 kursplanen i samhillskunskap).

8. I kapitel 2 som handlar om elevernas kunskaper redovisas ICCS koppling till kursplanen for
samhillskunskap mer i detalj.

oW
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1.4 Genomforandet av ICCS 2016

I ICCS 2016 deltar 24 linder’ med elever fran arskurs 8."° I den hir rapporten
redovisas resultaten for 21 av linderna, eftersom inte alla linder nir upp ill
IEA:s principer f6r urval." Figur 1.1 visar de deltagande linderna i ICCS 2016.

Figur 1.1 Lander som deltar i ICCS 2016. Kartan visar de 21 lander som nar upp
till IEA:s urvalsprinciper.

I ICCS 2009 deltog 38 linder (eller regioner och utbildningssystem inom lin-
der). I studien 2009 deltog Sverige med bide drskurs 8 och arskurs 9, men for
de internationella jimférelserna lag endast resultaten for eleverna i drskurs 8 till
grund.'

Syftet med ICCS ir alltsa att underséka hur unga minniskor i olika linder
forbereds for sitt demokratiska medborgarskap. ICCS-studien rapporterar om
elevprestationer i form av kunskap och forstielse for olika aspekter av medborgar-,

9. Négra av deltagarna i ICCS ir inte linder i traditionell mening utan distinkta utbildnings-
system inom linder sdsom flamlindska Belgien och delstaten Nordrhein-Westfalen i Tyskland.

10. Norge och Malta deltar med drskurs 9, eftersom eleverna i dessa linder r yngre 4n elever i
andra linder i motsvarande arskurs.

11. Nordrhein-Westfalen, Hong kong och Sydkorea métte inte IEA:s krav pa 85 procent delta-
gande skolor och 85 procent deltagande elever i skolorna (det vill siga 75 procent deltagande
dverlag). Dirfér inkluderas inte heller resultaten for dessa tre linder/utbildningssystem i
foreliggande rapport.

12. Schulz, W., m.fl. (2010). Skolverket (2010a).
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demokrati- och samhillskunskap i ett prov. Data om elevernas virderingar och
attityder, om deras beteende och engagemang (nutida och framtida) i medborgar-,
demokrati- och samhillsfragor samlas ocksa in, genom enkiter, och analyseras.

En del av provuppgifterna och enkitfragorna fran ICCS 2009 aterkommer
i ICCS 2016. Studien genomfors ocksa pa liknande sitt vid de olika tidpunk-
terna. Det méjliggér en jaimforelse av resultaten dver tid. For att resultaten
dessutom ska vara majliga att jimfora mellan olika linder, sa genomfors ocksa
studien pd samma sitt i alla linder som deltar i ICCS.

Ett urval av elever i arskurs 8 medverkar i studien i Sverige. Totalt deltog
3 475 elever fran 155 skolor, vilket motsvarar en svarsfrekvens pa 91 procent.
Elevurvalet gors i tva steg. I det forsta steget viljs de skolor ut som ska delta i
studien, och i det andra steget viljs en klass (undervisningsgrupp) ut pa varje
utvald skola.

Eleverna som deltar i ICCS genomfor ett prov som innehaller 35-40 upp-
gifter. Proven genomf6rs med papper och penna och bestir bade av flervals-
fragor dir eleven kan vilja mellan olika svarsalternativ och 6ppna frigor dir
eleven sjilv ska formulera sitt svar.

Totalt finns nirmare 90 provuppgifter, men dessa fordelas enligt en rote-
rande princip ut i atta olika provhiften. Det ger undersékningen majlighet att
ticka in ett stérre kunskapsomrade utan att provet blir for omfattande f6r varje
enskild elev.’ Tillvigagingssittet innebir dock att resultaten inte ger nigon
precis information om den enskilda elevens prestation, diremot gar det att dra
slutsatser om hur svenska elever i drskurs 8 som grupp presterar inom kunskaps-
omrédet.

Forutom att delta i provet besvarar eleverna ocksé tva enkiter — en interna-
tionell som elever i alla deltagande linder besvarar och en europeisk som elever
i de europeiska linderna besvarar. Rektor pa skolan besvarar en enkit liksom ett
antal slumpmissigt utvalda lirare som undervisar i drskurs 8 (oavsett imne) pa
skolan. I denna rapport dr det elevsvaren (pa prov och enkiter) som stér i fokus.

1.5 Hur ska resultaten tolkas?

I ICCS mits minga dimensioner, kunskaps- savil som olika virderings- och
engagemangsdimensioner, med hjilp av skalor baserade pi ett antal prov-
uppgifter eller enkitfragor.

Provet i ICCS ir konstruerat pa samma vis som i andra internationella
studier. For att kunna ticka in sa stora kunskapsomrdden som majligt utan att
alltfor stor anstringning krivs av eleverna, utformas provet si att varje elev bara
svarar pa en delmingd av det ganska stora antal uppgifter som finns. Provet
ger dirfor information pd nationell nivd; inte pd kommun-, skol-, klass- eller
elevniva.

For att fa ett anvindbart métt pa elevernas kunskaper gors resultaten om till
en sirskild skala. Ju bittre eleverna presterar pi uppgifterna i provet, desto hogre
blir virdet pa poingskalan. Men olika uppgifter dr ocksa olika svara, och dérfor
tas det hinsyn dill hur svara uppgifter eleverna klarar nir svaren riknas om till
ett resultat pd skalan.

13. Mer om provdesignen kommer att finnas att lisa i den tekniska rapport som IEA publicerar
i mars 2018.
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I ICCS 2009 utformades skalan sa att det internationella genomsnittet standar-
diserades till 500 poing och standardavvikelsen till 100 poing. Uppgifter fran
ICCS 2009 ingar ocksa i ICCS 2016 f6r att man ska kunna jimféra resultaten
over tid, men nu behéver alltsd inte det internationella genomsnittet lingre
vara 500.

Ocksd ménga av dimensionerna av virderingar och engagemang mits genom
skalor som baseras pa flera enkitfragor. Det internationella genomsnittet sitts
till 50 och standard-avvikelsen till 10. De attitydskalor som ocksd anvindes i
ICCS 2009 hade ett internationellt genomsnitt pa 50 da, men det kan alltsa
vara ett annat i ICCS 2016.

Statistisk signifikans

ICCS ir en urvalsundersokning, vilket innebir att det finns en statistisk osaker-
het i de métt som redovisas. Det dr viktigt att ta hinsyn till den osikerheten
nir vi till exempel uttalar oss om skillnader i resultat mellan linder, tidpunkter
eller olika elevgrupper. Om skillnaden kvarstir dven efter att vi tagit hinsyn till
osikerheten sidgs den vara statistiskt signifikant. Alla skillnader som lyfts fram i
l6ptexten i den hir rapporten ir statistiskt signifikanta om inget annat anges.

1.6 Rapportens upplagg

I nista kapitel, kapitel 2, presenterar vi huvudresultaten frin det kunskapsprov
som eleverna gjort i ICCS 2016. Kapitel 3 handlar om elevernas st6d for alla
minniskors lika virde. I kapitel 4 redovisas olika aspekter av elevernas enga-
gemang, i skolan och samhillet, nu och i framtiden. Rapporten avslutas med
nigra korta reflektioner 6ver resultaten i ICCS 2016.



KAPITEL 2

Kunskaper for ett
demokratiskt medborgarskap



22

ICCS 2016

2. Kunskaper for ett
demokratiskt medborgarskap

Nigra resultat i detta kapitel 4r:

e De svenska eleverna presterar i genomsnitt bittre 4n eleverna i 17 av de
ovriga 20 linderna som deltog i ICCS 2016. Inget annat land presterar
signifikant béttre dn Sverige. De svenska eleverna presterar i genomsnitt
579 poing, vilket 4r 62 poing hogre 4n genomsnittet for samtliga deltagande
linder i ICCS 2016.

e Resultaten frin ICCS 2016 visar pa en markant forbéttring for de svenska
eleverna sedan 2009. Eleverna i arskurs 8 presterar 42 poing bittre 2016
jamfort med 2009, 579 poing jaimfért med 537 poing. Samtidigt har
andelen elever som presterar pa den hogsta kunskapsnivan, nivd A, 6kat frin
40 procent till 58 procent.

e Flickor presterar bittre dn pojkar pa ICCS kunskapsprov. Detta giller inte
bara i Sverige — det internationella genomsnittet for flickor 4r hdgre 4n det
for pojkar.

e Det finns ett samband mellan elevernas bakgrund och resultat pa ICCS-
provet. Elever med en hog grad av socioekonomiska resurser presterar bittre
in elever med en medelhdg grad eller lig grad av socioekonomiska resurser.
Dirutéver har svenskfodda elever med minst en svenskfodd forilder bittre
resultat pa provet in elever med en utlindsk bakgrund.

2.1 Inledning

Utgéngspunkten i ICCS teoretiska ramverk ir att ett aktivt medborgarskap
gynnas av goda kunskaper om samhillet och om hur demokratin fungerar.
Vilka kunskaper som &syftas beskrivs lite mer i detalj i rapportens inledande
kapitel. De provuppgifter som eleverna fatt svara pa kan inte redovisas, eftersom
de i stor utstrickning ir sekretessbelagda for att kunna anvindas i kommande
ICCS-studier. De uppgifter som inte kommer att anvindas framéver ar fri-
slippta och en del av dessa finns i bilaga A.

Ocksa den svenska skollagen och liroplanen for grundskolan betonar vikten
av att eleverna inhdmtar och utvecklar kunskaper i ett skolvisende som vilar pa
demokratins grund.'* Om skolans uppdrag star bland annat foljande att lisa i
liroplanen:

Skolan har i uppdrag att éverfora grundliggande virden och frimja elevernas
larande f6r att ddrigenom forbereda dem for att leva och verka i samhillet.
Skolan ska formedla de mer bestindiga kunskaper som utgor den gemensamma
referensram som alla i samhillet behéver. Eleverna ska kunna orientera sig i en
komplex verklighet, med ett stort informationsfldde och en snabb frindrings-
takt. Studiefirdigheter och metoder att tilldgna sig och anvinda ny kunskap blir
dirfor viktiga. Det dr ocksd nddvindigt ate kritiske granska fakta och forhdllanden

och att inse konsekvenserna av olika alternativ.'®

14. SES 2010:800. Skolverket (2017).
15. Skolverket (2017), s. 9.



Mycket av det ovanstiende stimmer vil verens med ICCS ramverk, och ICCS-
provet testar ocksa en del av de aspekterna, inte minst de bestindiga kunskaper
som utgdr samhillets gemensamma referensram och férmégan att kritiske granska
fakta och férhallanden och formagan att forsta konsekvenser av olika alternativ.
Liroplanens kunskaper ”som ir nédvindiga for varje individ och samhalls-

medlem” preciseras ytterligare i malen i kapitel 2.2. Flera av mélen tangerar
olika dimensioner i ICCS kunskapsprov, men det ir sirskilt ett av milen som
utgdr en tydlig precisering av de kunskaper som testas i ICCS:

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola [...] har fact

kunskaper om sambhillets lagar och normer, minskliga rittigheter och demokra-

tiska virderingar i skolan och i samhillet...'

Amnesmissigt ligger samhillskunskap nirmast ICCS kunskapstest. Inom ramen
for ICCS 2009 gjordes ocksa en del analyser av hur vil ICCS kunskapstest
overensstimde med dévarande kursplan for samhillskunskap. Slutsatsen blev
att flera av provuppgifterna i ICCS miter kunskaper som var relevanta for
dévarande kursplan, sirskilt kunskaper om och férstielse for grundliggande
demokratiska principer och virden. Diremot finns forstis ingenting som miter
specifik kunskap om forhallanden i Sverige och andra linder. Det dr ocksd svart
att i prov av denna typ mita centrala formagor som kritisk granskning av sam-
hallstérhillanden och sjilvstindiga och vilgrundade stillningstaganden."”

Mycket av denna problematik finns ocksd i ICCS 2016. Specifik kunskap
om forhallandena i Sverige eller andra linder mits fortfarande inte. Kritisk
granskning och argumentation for stillningstaganden 4r dven denna ging svéra
att bedoma i ett prov med den utformningen.

Men kursplanen i samhillskunskap 4r ocksé dndrad sedan ICCS 2009
genomférdes. Genom de omfattande skolreformer som genomfordes ar 2011,
omvandlades ocksé kursplanerna. Kursplanerna i grundskolans imnen 4r nu
uppbyggda pd samma vis: de inleds med ett syfte, ddrefter redogdrs for det
centrala innehillet i de olika arskurserna (irskurs 1-3, 4—6 och 7-9) och
slutligen beskrivs kunskapskraven for slutet av drskurs 3, 6 respektive 9.8

Kunskapskraven i samhillskunskap 4r svira att dversitta till ICCS, eftersom
det handlar om krav for specifika svenska betyg, E-A. Och dven om ICCS-
resultaten kan beskrivas med hjilp av olika kunskapsnivaer (se nedan) som
olyckligtvis ocksé betecknas med bokstiver (D—A), sa har de nivderna ingenting
med de svenska kunskapskraven att gora.

Diremot ligger ICCS undersékning av kunskaper vil i linje med kursplanens
redovisade syfte med dmnet samhillskunskap. Genom undervisningen ska
eleverna ges forutsittningar att utveckla sin formaga att:

e reflektera 6ver hur individer och samhillen formas, forindras och samverkar,
e analysera och kritiskt granska lokala, nationella och globala samhillsfragor
ur olika perspektiv,

e analysera samhillsstrukturer med hjilp av samhillsvetenskapliga begrepp och
modeller,

16. Skolverket (2017), s. 14.
17. Skolverket (2010a), kapitel 3.
18. Skolverket (2017), kapitel 5.
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e uttrycka och virdera olika stindpunkter i till exempel aktuella samhillsfragor
och argumentera utifrin fakta, virderingar och olika perspektiv,

e soka information om sambhillet frin medier, internet och andra killor och
virdera deras relevans och trovirdighet,

o reflektera 6ver minskliga rittigheter samt demokratiska virden, principer,
arbetssitt och beslutsprocesser.”

Flera av de hir aspekterna och perspektiven uppmirksammas ocksa i ICCS
kunskapsprov. Diremot gor formen pé provet, som till évervigande del bestar
av flervalsfragor och frigor som kriver relativt korta svar, att typen av forméagor
som kan testas ir begrinsad. Men i hdg grad dr indd ICCS kunskapsprov
utformat pa ett sitt som:

e kriver begreppsforstaelse,
e innefattar reflektion eller analys utifran kort skildrade férhallanden,

¢ handlar om att urskilja eller framféra stindpunkter.

Mer fordjupade eller utvecklade analytiska och reflekterande férmégor 4r svira
att prova i den undersékningsform som ICCS-provet utgor. Detsamma giller
formagan att soka information. Till viss del berors formagan att virdera killor
i ICCS men inte i nigon hogre utstrickning.

Det finns stora éverlappningar mellan ICCS kunskapsprov och det centrala
innehallet for drskurs 7-9 i kursplanen i samhillskunskap. Provuppgifterna i
ICCS kan i olika grad hinféras till kursplanens samtliga breda innehallsteman,
men det varierar hur mycket och hur djupt olika omriden berdrs. Det idr fem
huvudomriden som lyfts fram i det centrala innehallet f6r arskurs 7-9:

e Individer och gemenskaper (t.ex. ungdomars identiteter, livsstilar, betydelsen
av sociockonomisk bakgrund, kon, sexuell liggning, Sveriges befolkning,
vilfirdsstrukturer, integration, segregation).

e Information och kommunikation (t.ex. mediernas roll, nyhetsvirdering, hur
individer och grupper framstills, mojligheter och risker med internet och
kommunikation via elektroniska medier).

e Rittigheter och rittsskipning (de minskliga rittigheterna inklusive barn-
konventionen, de nationella minoriteterna, demokratiska fri- och rittigheter,
skyldigheter i ett demokratiskt samhille, normuppfattning, lagstiftning,
kriminalitet).

e Sambhillsresurser och fordelning (t.ex. hur hushéllens, foretagens, det
offentligas ekonomi hinger samman, samhillsekonomi, linders och regioners
ekonomi, arbetsmarknad och arbetsliv, skillnader mellan minniskors ekono-
miska resurser, jaimlikhet och jimstilldhet).

e Beslutsfattande och politiska idéer (t.ex. politiska ideologier, det svenska
partivisendet, Sveriges politiska system, EU, grundlagar, nigra stats- och
styrelseskick i virlden, aktuella samhillsfrigor, konflikter i virlden, FN,
individers och gruppers majligheter att paverka).*

19. Skolverket (2017), s. 218-219.
20. Skolverket (2017), s. 221-223.



Innehéllsomridena i ICCS ramverk kan nistan uteslutande hinféras till tva av
ovanstiende innehéllsteman: Rittigheter och rittsskipning och beslutsfattande
och politiska idéer. Men sett till alla de provuppgifter som ICCS kunskapstest
innehaller, si finns kursplanens samtliga innehéllsteman representerade i ICCS.

Kursplanens centrala innehall giller dock undervisning under flera ar i ars-
kurs 7-9, medan ICCS ir ett begrinsat prov som gérs vid ett tillfille i arskurs 8.
Det innebir naturligtvis att kursplanen i samhillskunskap har storre savil bredd
som djup dn ICCS ramverk. Inte heller faingar ICCS férhéllanden som rader i
specifika linder (frimst Sverige i vart fall), utan studien riktar in sig pa generella
principer. Och som tidigare sagts, innehéller ICCS ocksa dimensioner utanfor
de rena kunskapsomradena i kursplanen i samhillskunskap.

I detta kapitel redovisas resultaten pa ICCS kunskapsprov ur olika vinklar.
Forst redovisas de olika lindernas resultat. Vidare studeras resultatet med hjilp
av olika kunskapsnivier som bidrar till en férdjupad beskrivning av resultaten.
Forindringar over tid redovisas i ett eget avsnitt, och kapitlet avslutas med
analyser over hur elevernas bakgrund samspelar med kunskapsresultaten.

2.2 Landernas resultat
Totalt deltog 24 linder i ICCS 2016. Det var 21 av linderna som uppfyllde

de urvalskriterier som finns fér studien och resultaten redovisas dirfor endast
for dessa linder. Resultaten fran kunskapsproven visar att den genomsnittliga
poingen varierar fran 381 till 586 poing mellan linderna.

Figur 2.1 Genomsnittliga kunskapsresultat och férdelning, ICCS 2016, samtliga lander.

Percentiler av resultat
25:e 75:e

95 % konfidensintervall fér medelvarde Genomsnittlig  Genomsnittlig
Lander poang? alder

Danmark N e 586 14,9
Taiwan N 581 14,1
Sverige [ . 579 14,7
Finland . 577 14,8
Norge (3k 9) I 564* 14,6
Estland N 546%* 14,9
Ryssland N 545% 14,8
Belgien (Flamlandska) B 537* 13,9
Slovenien [ 532%* 13,8
Kroatien B 531% 14,6
Italien [ 524%* 13,8
Nederlanderna N 523* 14,0
Litauen . 518% 14,7
Lettland B 492% 14,8
Malta T I 491 % 13,8
Bulgarien . I 485%* 14,7
Chile B 482% 14,2
Colombia I 482% 14,6
Mexiko [ 467* 14,1
Peru N 438* 14,0
Dominikanska republiken [ 381%* 14,2
Internationellt genomsnitt? [ 517* 14,4

100 200 300 400 500 600 700

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt fran Sveriges genomsnittliga resultat.

1 Poangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009
sattes till 500 poang med en standardawvikelse pa 100 poang.

2 Genomsnitt av samtliga deltagande lander i ICCS 2016

ICCS 2016 25



26

ICCS 2016

Eleverna i rskurs 8 i Sverige har goda kunskaper och presterar i genomsnitt
579 poing pa ICCS kunskapsprov. Det dr 62 poing hégre in ICCS interna-
tionella genomsnitt (517 poing).

Inget av linderna har elever som i genomsnitt presterar signifikant béttre
dn eleverna i Sverige. Av de deltagande linderna ir det 17 linder som har ett
lagre resultat dn Sverige. Sveriges resultat i ICCS ir i nivd med resultaten for
tvi andra nordiska linder, Danmark och Finland, men dirutdver ocksa Taiwan.
Jamfort med Norge, som deltog med elever i arskurs 9, presterar Sverige
16 podng bittre. De linder som i genomsnitt presterar simst pa kunskapsprovet
ar Dominikanska republiken och linderna i Sydamerika samt Mexiko.

Figur 2.1 visar, forutom de genomsnittliga resultaten, dven hur stor sprid-
ningen 4r mellan hog- och lagpresterande elever inom respektive land. Detta
visualiseras genom staplarnas lingd. Ju lingre staplarna ir, desto storre 4r resultat-
skillnaderna. Staplarnas dandpunkter motsvaras av 5:e och 95:e percentilen.
Dirutdver visas i figuren ocksa 25:e och 75:e percentilen samt konfidensinter-
vallet for medelvirdet.

Virdet f6r den 5:e percentilen dr 403 poing for Sverige vilket innebir att
5 procent av eleverna har ett resultat pd ICCS kunskapsprov som ir hogst
403 poing och 95 procent av eleverna har ett resultat som 4r minst 403 poing.
Den 95:e percentilen dr 734 vilket innebir att 95 procent av de svenska eleverna
har ett resultat pa provet som 4r hégst 734 poing och 5 procent av eleverna har
ett resultat som dr minst 734 poing.

Svenska elever har i genomsnitt ett gott resultat pd kunskapsprovet i ICCS,
men det finns relativt stora variationer mellan eleverna. Sverige ir ett av de
linder dir resultaten for de hog- och lagpresterande eleverna skiljer sig som
mest. Skillnaden mellan den 5:e och den 95:e percentilen dr 331 podng i
Sverige, vilket kan jimféras med det internationella genomsnittet dir skillnaden
mellan motsvarande percentiler 4r 287 poing.

2.3 Kunskapsnivaer i ICCS

For att ge en fordjupad beskrivning av hur elevernas kunskaper ser ut presente-
rar vi resultaten dven efter ICCS olika kunskapsnivier. Samtliga provuppgifter i
ICCS har klassificerats efter innehdll och kunskapskvalitet och ddrefter sorterats
efter svarighetsgrad.”! Utifran den klassificeringen och hur eleverna presterat
har fyra olika kunskapsnivéer skapats; niva A, niva B, nivd C samt nivd D, dir
niva A ir den bésta. Som inledningsvis nimnts har nivierna inget med svenska
kunskapskrav eller betygssteg att gora, utan det handlar om olika nivéer pa
prestationerna pd ICCS kunskapsprov.?

21. Se bilaga A for exempel pé detta for de frislippta uppgifter som redovisas dir.

22. Indelningen i kunskapsnivéer i ICCS (och andra internationella studier) 4r egentligen mer
tekniskt dn teoretiskt komplicerad. Beskrivningen av kunskapsnivéerna kan dock ge intryck
av att indelningen ir helt teoretiskt grundad. Men snarare handlar det om att den typiska
eleven pa respektive nivé ser ut som beskrivs — det kan allts inte uteslutas att en elev pa en
nivé ir ganska otypisk och klarar vissa uppgifter pa en hogre kunskapsnivd men knappt nagra
pa en ligre. En betydligt mer ingdende beskrivning av indelningen i kunskapsnivier kommer
att publiceras i den tekniska rapporten for ICCS 2016 i mars 2018. I detta sammanhang 4r
dock beskrivningar av det typiska pé varje nivé fullt tillricklig, och indelningen i kunskapsnivier
tjdnar vél site syfte att fordjupa redovisningen av elevernas kunskaper.



Niva A: 563 skalpoang eller mer

Elever pa niva A ser typiskt helheter, samband, processer och relationer mellan
samhilleliga fenomen. Det som skiljer elever pa nivd A fran 6vriga dr att de kan
anvinda sina kunskaper for att virdera och f6rstd samhilleliga praktiker och
policys. De kan formulera korrekta hypoteser om nyttan av och motivationen
for institutionella policys och f6r medborgares deltagande. De kan viga sam-
man, rittfirdiga, bedéma och utvirdera politiska policys och praktiker baserat
pa de principer som de vilar pa. Elever pa denna niva kinner dessutom till de
allminna internationella ekonomiska krafterna och betydelsen av ett aktivt
medborgarskap. De hogst presterande eleverna visar sina kunskaper genom att
bland annat:

e identifiera troliga strategiska mal med etisk konsumtion,

e ge forslag pa hur en 6ppen allmin debatt och kommunikation kan gynna

sambhillet,
e ge forslag pa fordelar med en allmin forstaelse mellan kulturer i samhillet,
e ritfirdiga dtskillnaden mellan den domande och lagstiftande makeen,

e forstd att en lag om att gévor till politiska partier ska vara offentliga har ett
samband med principen om ett rittvist och jimlike styre,

e granska och utvirdera en policy med hinsyn till jimlikhet och inkludering,
e identifiera skil for tidsbegrinsade mandatperioder,

e identifiera huvuddragen i en marknadsekonomi och multinationellt fore-
tagsigande.

Niva B: 479-562 skalpoang

Elever pa niva B kinner typiske till begreppet representativ demokrati som poli-
tiskt system. De forstir den roll som medborgaren kan ha som viljare i en repre-
sentativ demokrati, och de inser hur institutioner och lagar kan anvindas for att
skydda och stédja samhiillets virderingar. Elever pa niva B har mer djupgiende
kunskaper och en bittre begreppsforstielse 4n elever pa ligre nivéer. De visar en
forstdelse for det inflytande som aktivt medborgarskap kan ha dven i ett vidare
perspektiv dn i bara nirsamhillet, och de kan generalisera den aktiva medbor-
garens roll till demokratiska samhillen Gverlag och till virlden i stort. Elever pa
niva B kan bland annat:

e relatera en lagstiftande forsamlings oberoende till uppricthédllandet av
allminhetens fortroende for dess beslut,

e utifrin ett lokalt perspektiv generalisera den ekonomiska risken som
globalisering kan innebira for utvecklingslinder,

e forstd att upplysta medborgare dr bittre rustade att fatta beslut nir de rostar i val,

e sec kopplingen mellan den representativa demokratin och ansvaret eller
skyldigheten att rosta,

® beskriva den huvudsakliga funktionen f6r riksdagen,

e beskriva den huvudsakliga funktionen med grundlagen,

e forstd kopplingen mellan regeringen och militiren i en demokrati,
e forstd faran i att regeringen kontrollerar media,

e se den enskilda individens ansvar for att virna om miljon.
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Niva C: 395-478 skalpoang

Elever pa niva C visar typiskt en kinnedom om négra grundliggande demokra-
tiska principer sisom jimlikhet och frihet. Elevers kinnedom om principerna
demonstreras av vardagliga situationer, i vilka stod for eller utmaning mot
principerna exemplifieras. De har en kinsla for vad som 4r “ritt och fel”. De
visar ocksd kinnedom om grundliggande tankar om individen som en aktiv
medborgare: de inser att det ir nédvindigt for individer att lyda lagen och de
kan identifiera egenskaper och beteenden som kan méjliggora samhillelig for-
dndring. I storre utstrickning 4n elever pé lidgre nivé kan eleverna pé nivé C se
samband mellan den enskildes handlingar och konsekvenserna av dessa. Elever
pa denna nivé kan:

e koppla samman pressfrihet med tillforlitlighet i den information som med-
borgarna fir genom massmedia,

e rittfirdiga frivilligt rostande som en del av den politiska yttrandefriheten,

e identifiera att folkvalda ledare méste vara lyh6rda for medborgarnas 6nsk-
ningar i en demobkrati,

e forsta att FN:s deklaration om de minskliga rittigheterna giller alla
minniskor,

e inse det allminna virdet av internet som ett kommunikativt redskap
i medborgerligt deltagande,

e forsta att regeringen har ett ansvar for alla medborgare,
e forstd att bistand kan frimja regional stabilitet,

o forstd det medborgerliga motivet bakom valet att konsumera etiskt.

Niva D: 311-394 skalpoang

Elever pa niva D kan typiskt kiinna igen explicita exempel pd grundliggande
demokratiska sirdrag. De kan identifiera vad avsikterna av enkla exempel pd
regler och lagar ir, och de kan uppfatta motivationen till varfér mianniskor
engagerar sig i aktiviteter som bidrar till det gemensamma bista. Elever pa nivé
D kan:

o forst att forsvar av landet dr en huvuduppgift f6r militiren,

e sec kopplingen mellan att val 4r hemliga och friheten att rosta pa vad man vill,
o forstd att frivilligt arbete bidrar till samhillet,

e forstd att alla manniskor ir lika infor lagen.

Kunskapsnivaerna ger en detaljerad bild éver kunskaperna

Figur 2.2 visar hur stor andel av eleverna i de olika linderna som nér upp till
de olika kunskapsnivierna. Dessutom visas hur stor andel som inte nér upp till
niva D, den niva som anses vara en undre grins for vilka kunskaper och vilken
forstaelse en elev bor ha for att anses vara "godkind” enligt ICCS-kriterier.”

23. Observera att nivan ir faststilld av IEA och inte har med svenska kunskapskrav att gora.



Figur 2.2 Resultat uppdelat pa kunskapsnivaer, samtliga lander. Siffrorna anger andel elever (procent) pa respektive kunskaps-

niva.

Andel elever (procent) pa olika kunskapshivaer
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(under 311 poang) (311-394 poang) (395-478 poang) (479-562 poang) (6ver 562 poang)

1 Genomsnitt av samtliga deltagande lander i ICCS 2016.

I de allra flesta linder 4r det en vildigt liten andel elever som inte nar upp till
niva D, i Sverige endast 1 procent av eleverna. I Dominikanska republiken dr
det 19 procent av eleverna som inte nar upp till nivi D men i 6vrigt varierar
andelen mellan 0 och 9 procent mellan de deltagande linderna. Av eleverna i
Sverige ir det totalt 96 procent som har kunskaper motsvarande minst niva C,
vilket 4r i linje med de 6vriga nordiska linderna.

Lianderna i figuren ir sorterade efter andelen elever som presterar pa niva A.
Det ér ocksé pa den nivan som andelarna skiljer sig mest mellan de olika linderna.
I Danmark och Taiwan presterar 62 procent av eleverna pa nivd A medan det i
Dominikanska republiken endast dr 1 procent av eleverna som presterar pa den
hogsta nivan. I Sverige 4r det 58 procent av eleverna som har kunskaper mot-
svarande den hégsta nivan. Det dr 24 procentenheter mer dn ICCS internatio-
nella genomsnitt (35 procent).

Rangordningen av linder efter nivd A dr i mangt och mycket vildigt lik rang-
ordningen av linder efter genomsnittlig provpoing. Danmark och Taiwan ir i
toppen och Dominikanska republiken samt Peru och Mexiko i botten. Sverige
och Finland har bytt plats vid sorteringen av linder efter nivd A. Det ir emeller-
tid ingen signifikant skillnad mellan dessa linder nir det giller andelen elever
som presterar pa niva A.
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2.4 Forandringar av resultaten 2016 jamfort med 2009

Ar 2016 var den andra gingen som ICCS genomférdes. Forsta gingen den
genomfordes var ar 2009. Sverige har deltagit med elever i rskurs 8 vid bada
tillfallena. Vissa uppgifter i kunskapsprovet ir sa kallade linkuppgifter, som
varit med i proven vid bada tillfdllena. Dessa uppgifter mojliggér en jaimforelse
over tid, mellan 2009 och 2016.

I tabell 2.1 redovisas resultaten i ICCS f6r de linder som deltagit i studien
bide 2009 och 2016.

Tabell 2.1 Forandring i kunskapsresultat 2009-2016 for de lander som deltagit bade 2009
och 2016.

Forandring i resultat

Lander 2009-2016
Sverige 537 (3,1) 579 (2,8) 42* (5,2)
Ryssland 506 (3,8) 545 (4,3) 38* (6,5)
Norge (ak 9) 538 (4,0) 564 (2,2) 25%* (5,5)
Belgien (Flamlandska) 514 (4,7) 537 (4,1) 23* (6,9)
Taiwan 559 (2,4) 581 (3,0) 22% (5,0)
Estland 525 (4,5) 546 (3,1) 21* (6,3)
Colombia 462 (2,9) 482 (3,4) 20%* (5,5)
Bulgarien 466 (5,0) 485 (5,3) 19* (8,0)
Slovenien 516 (2,7) 532 (2,5) 16* (4,8)
Mexiko 452 (2,8) 467 (2,5) 15* (4,9)
Litauen 505 (2,8) 518 (3,0) 13* (5,2)
Lettland 482 (4,0) 492 (3,1) 11 (5,9)
Danmark 576 (3,6) 586 (3,0) 10 (5,6)
Malta 490 (4,5) 491 (2,7) 2 (6,1)
Dominikanska republiken 380 (2,4) 381 (3,0) 1 (5,0)
Finland 576 (2,4) 577 (2,3) 0 (4,5)
Chile 483 (3,5) 482 (3,1) 1 (5,6)
Italien 531 (3,3) 524 (2,4) 6 (5,1)
Internationellt genomsnitt (18 lander)* 505 (0,8) 521 (0,8) 15% (3,3)

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan aren ar signifikant skild fran 0.
1 Genomsnittet avser de lander som deltagit i ICCS bade 2009 och 2016.

Sveriges resultat pa ICCS kunskapsprov 2016 har kat markant sedan 2009,
frin 537 poing till 579 poing, en 6kning med 42 poing. Resultaten for de
deltagande linderna ir generellt sett bittre 2016 4n 2009. Av de 18 linder som
deltog i ICCS vid bada tillfillena har 11 linder (inklusive Sverige) forbattrat
resultaten 2016 jimfort med 2009. Samtidigt 4r det inte ndgot av linderna som
har forsimrat sina resultat.

Resultatfrbittringen i antal poing varierar mellan 13 och 42 poing for de
11 linderna. Av de nordiska linderna har, forutom Sverige, dven Norge for-
bittrat sina resultat. For de danska och de finska eleverna ir det dock ingen
signifikant resultatskillnad mellan 2009 och 2016. Eftersom Norge ar 2016
deltog med elever i arskurs 9 i stillet for arskurs 8 4r det ocksa elever i denna
drskurs som vi jAimfor med ar 2009.

Sveriges resultat har forbittrats pa flera nivéer, vilket framgér av figur 2.3.



Figur 2.3 Sveriges resultatutveckling i ICCS 2009-2016.
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Det ir bade de hog- och de ligpresterande eleverna som har forbittrat resultaten
pa kunskapsprovet. Detta synliggors bland annat i tabellen ovan genom percen-
tilerna som ger en bild av spridningen av resultat mellan eleverna. Den femte
percentilen har 6kat frin 374 till 403 poing samtidigt som 95:e percentilen har
okat fran 701 till 734 poing. Det 4r dven en 6kning for den 25:e och den 75:e

percentilen av elever.

Fler svenska elever presterar pa
hogsta nivan 2016 jamfort med 2009

Andelen elever i Sverige som presterar pa niva A, den hogsta nivén, har 6kat fran
40 procent 2009 till 58 procent 2016, se figur 2.4. Férutom att det bade ir de
lag- och de hogpresterande eleverna som har férbittrat resultaten, vilket tidigare
har redovisats, har det alltsa blivit en storre andel elever som presterar pa den
hégsta nivan och en mindre andel elever som presterar pé de ligre nivaerna.

Figur 2.4 Sveriges resultatutveckling i ICCS uppdelat pa kunskapsnivaer, 2009-2016. Siffrorna anger andelen elever (procent)
pa respektive kunskapsniva.

2009 1| 7 21 32 40
2016 1] 4 8 25 58
[ Under niva D Niva D [ Niva C [ Niva B | Niva A
(under 311 poang) (311-394 poang) (395-478 poang) (479-562 poang) (6ver 562 poang)

Andelen svenska elever som presterar under nivé D, alltsd pé den allra ligsta
nivan, dr oforindrat vildigt liten, runt 1 procent av eleverna i drskurs 8.
Andelen elever som presterar pa nivd D ir 4 procent 2016 (7 procent 2009).
Andelen elever som presterar pa nivd C och B ir 12 respektive 25 procent 2016
(21 respektive 32 procent 2009).
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2.5 Elevers bakgrund och skillnader i resultat

I foljande avsnitt redovisas analyser av kunskapsresultaten i ICCS utifran elever-
nas bakgrund. Vi fokuserar pi tre olika bakgrundsvariabler som i manga tidigare
studier har visat sig samvariera med kunskapsresultat: elevernas kon, elevernas
socioekonomiska bakgrund och elevernas migrationsbakgrund.

Det finns forstds minga fler faktorer som paverkar elevers prestationer, och
det ir ocksd manga faktorer som har betydelse for varfor elevernas bakgrund
samvarierar med kunskaperna. En sadan faktor som sannolikt har betydelse i
just ICCS ir att elevernas sprakférméga varierar mellan olika elevgrupper. I en
analys fran 2012 av hur ungdomar svarar pa exempelfragor fran ICCS 2009,
identifierades sex olika typer av svarigheter. Minst tre av de kategorierna ir
tydliga exempel pa spriklig of6rmaga (list6rmaga inkluderat): bristande
sprakforstielse, otillricklig lasformaga eller lisforstéelse och bristande begrepps-
forstdelse.”

Sett till de frigor som ingér i kunskapsprovet i ICCS 2016 finns det inga skiil
att tro att sprakformagan spelar en mindre roll for elevernas prestationer nu,
snarare tvirtom. Det fir forstas ocksd konsekvenser for skillnader i prestationer
mellan olika elevgrupper med olika sprakférmagor.

Nir olika elevgruppers resultat jamf6rs 4r det viktigt att tinka pa att samman-
sittningar vad giller kon, migrationsbakgrund och socioekonomisk bakgrund
kan se olika ut. Exempelvis har elever som ir utlandsfédda i genomsnitt en ligre
grad av socioekonomiska resurser dn vad svenskfédda elever har. Om resultaten
skiljer sig mellan grupper av elever med olika migrationsbakgrund kan skillnader
dirfor eventuellt tillskrivas skillnader i grad av socioekonomiska resurser.

Skillnader i kunskapsresultat mellan flickor och pojkar

I Sverige presterar flickor bittre 4n pojkar pa ICCS kunskapsprov. Detta ir inte
unikt fér Sverige utan giller dven for 18 av de 6vriga 20 linderna som deltog i
ICCS 2016. For de 6vriga tva linderna (Peru och Belgien) ér det ingen signifi-
kant skillnad mellan pojkar och flickor. Med andra ord presterar inte pojkarna
signifikant bittre 4n flickorna i ndgot av linderna. Det internationella genom-
snittet for flickor 4r 25 poing bittre 4n det internationella genomsnittet for
pojkar i ICCS 2016.

Skillnaderna i resultat mellan kénen stricker sig frin 9 till 38 poing i de
deltagande linderna. I Sverige ér skillnaden 36 poing. I tabell 2.2 redovisas
resultaten férdelat pé flickor och pojkar i Sverige och de 6vriga nordiska lin-
derna, tillsammans med ICCS internationella genomsnitt. I tabellen visas ocksa
de svenska resultaten fran ICCS 2009 uppdelat pa flickor och pojkar.

24. Skolverket (2012).



Tabell 2.2 Skillnader i genomsnittligt kunskapsresultat mellan pojkar och flickor.

Lander Ar Flickor Pojkar Skillnad
Sverige 2016 598 (3,1) 562 (3,9) 36* (4,3)

2009 549 (3,4) 527 (4,2) 21* (4,5)
Danmark 2016 597 (2,9) 575 (3,7) 3% (3,1)
Finland 2016 594 (2,3) 561 (3,4) 33* (3,8)
Norge 2016 581 (2,4) 547 (2,6) 4% (2,4)
Internationellt genomsnitt* 2016 530 (0,8) 505 (0,8) 25%* (0,9)

() Medelfel anges inom parentes.
*  Skillnaden mellan konen &r signifikant skild fran O.
1 Genomsnitt av samtliga deltagande lander i ICCS 2016

Det genomsnittliga resultatet f6r svenska flickor 4r 598 poing medan det
genomsnittliga resultatet for svenska pojkar ar 562 poing. Skillnaden mellan
pojkar och flickor ser liknande ut for Norge (34 poing) och Finland (33 poing)
men i Danmark ir skillnaden ndgot mindre (23 poing). For Sveriges del har
skillnaden i resultat mellan flickor och pojkar dkat sedan 2009 (frén 21 till
36 poidng).

Figur 2.5 visar fordelningen av svenska flickors och pojkars resultat utifrin

ICCS kunskapsnivéer.

Figur 2.5 Resultatskillnader mellan flickor och pojkar i Sverige uppdelat pa kunskapsnivaer. Siffrorna anger andelen elever (procent)

pa respektive kunskapsniva.
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Det ir framfor allt andelen elever som presterar pd nivd A som skiljer sig mellan
flickor och pojkar. Av flickorna presterar 66 procent pd nivd A medan det bland
pojkarna dr 51 procent, en skillnad pa 15 procentenheter. Andelen elever som
presterar pa niva B ir 4 procentenheter hégre bland pojkarna 4n bland flickorna.
Dirutdver dr det en dubbelt sd stor andel pojkar 4n flickor som presterar pa nivd
C. Pa de tvé ldgsta nivderna, under niva D samt pa nivd D, dr det inte ndgon
signifikant skillnad mellan konen gillande andelen elever som presterar pa
respektive niva.
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Skillnader i kunskapsresultat mellan
elever med olika socioekonomisk bakgrund

Flera tidigare studier har visat att det i manga linder finns ett samband mellan
elevernas socioekonomiska bakgrund och deras resultat i skolan — dir elever frin
mer resursstarka hem presterar bittre pa proven in elever frin mindre resurs-
starka hem.” Det kan indikera att skolsystemet har svart att kompensera elever
med en mindre gynnsam bakgrund.

Inom begreppet sociockonomisk bakgrund ryms flera olika fakcorer, dari-
bland inkomstniva, utbildningsniva och sysselsittning. Da vissa av de socio-
ekonomiska faktorerna kan vara svéra att mita eller samla in forsoker man ofta
finga det genom andra mitbara faktorer som ir starke korrelerade med socio-
ekonomi. Detta kan exempelvis vara materiella resurser i hemmet.?

I ICCS 2016 definieras elevernas sociockonomiska bakgrund utifran infor-
mation som samlas in via elevenkiterna. Det handlar om virdnadshavarnas
hogsta utbildningsniva, antal bécker i hemmet samt vardnadshavarnas yrke.
Variabeln antal bocker i hemmet fungerar som en indikator for hur resurs-
starkt ett hem ir. Aven om denna variabel kan anses vara nigot mindre aktuell i
dagens alltmer digitala samhille har den fortsatt visat sig ha att starkt samband
med elevernas resultat och 4r en variabel som fungerar vil i ett internationellt
perspektiv for att finga upp socioekonomisk bakgrund.?”

Utifran de tre variablerna hogsta utbildningsniva, antal bocker i hemmet
samt yrke har det for ICCS skapats ett index som ar Zmnat att finga elevernas
sociockonomiska bakgrund. Varje elev far ett virde pd en kontinuerlig skala
vilken senare har standardiserats s att genomsnittet for samtliga elever inom ett
och samma land blir noll, med en standardavvikelse pa ett. I denna rapport har
vi valt att benimna indexet grad av socioekonomiska resurser. Eftersom skalan
bestér av vildigt minga skalsteg har vi for Sveriges del grupperat skalan i tre
olika kategorier, nimligen lag grad av socioekonomiska resurser, medelhdg grad
av socioekonomiska resurser och hog grad av socioekonomiska resurser.

De elever som faller in inom gruppen medelhég grad av socioekonomiska
resurser ir de elever som pé skalan ligger inom en standardavvikelse frin
medelvirdet, totalt 63 procent av eleverna. Eleverna i gruppen lag grad av socio-
ekonomiska resurser, 1819 procent av eleverna, avviker mer 4n en standard-
avvikelse fran medelvirdet pi den nedre delen av skalan. I gruppen hog grad av
sociockonomiska resurser hamnar elever som istéllet avviker mer 4n en standard-
avvikelse frin medelvirdet pa den 6vre delen av skalan. Denna grupp represen-
teras dven den av 18-19 procent av de svenska eleverna.

Eleverna i Sverige som har en hog grad av socioekonomiska resurser presterar
i genomsnitt béttre 4n eleverna som har en medelh6g grad av socioekonomiska
resurser, vilka i sin tur i genomsnitt presterar bittre 4n eleverna med en lig grad
av socioekonomiska resurser. P ICCS kunskapsprov skiljer det 65 poing mellan
de elever som kommer fran hushall med en lag grad av socioekonomiska resur-

25. Se till exempel Skolverket (2009), Skolverket (2016a) och Skolverket (2016b).

26. Se till exempel IEA-studien TIMSS, dir socioekonomisk bakgrund mits som elevers grad av
hemresurser. Dessa hemresurser inkluderar elevers tillgang till internet-uppkoppling, tillgang
till ett skrivbord som eleven kan anvinda och tillging till eget rum. Dessutom ingar ocksa
uppgifter om virdnadshavarnas utbildningsniva, yrkesstatus och antal apparater for digital
informationshantering i hemmet. Skolverket (2016a).

27. Schulz, W., m.fl. (2017).



ser och de som kommer frin hushill med en medelhég grad av socioekono-
miska resurser. Skillnaden mellan elever som kommer frin hem med medelhég
grad av sociockonomiska resurser och de som kommer fran hushall med hog
grad av socioekonomiska resurser ir 54 poing. Skillnader i resultat kvarstar dven
efter kontroll for eventuella skillnader i sammansittningen gillande kén och
migrationsbakgrund.

I figur 2.6 kan vi ocksd se att det inte bara ir den genomsnittliga poingen
som skiljer sig. Elever som har en hog grad av socioekonomiska resurser
presterar dven bittre dn elever med en ligre grad av socioekonomiska resurser,
pa alla nivéer.

Figur 2.6 Resultatskillnader mellan grupper av elever i Sverige med olika grad av socioekonomiska resurser. Genomsnittliga
kunskapsresultat och fordelning, ICCS 2016.
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De ldgst presterande eleverna inom respektive grupp presterar bittre ju hogre
grad av socioekonomiska resurser de har. Detta ser man genom att studera
den 5:e percentilen for respektive socioekonomisk grupp av elever. Det skiljer
114 poing mellan de simst presterande eleverna som har en lig grad av socio-
ekonomiska resurser och de simst presterande eleverna med en hog grad av
socioekonomiska resurser. Aven de mest hogpresterande eleverna inom respek-
tive grupp presterar bittre ju hogre grad av socioeckonomiska resurser de har,
se 95:e percentilerna i figuren ovan.

Skillnad i kunskapsresultat mellan
elever med olika migrationsbakgrund

Forutom att skolresultat varierar for elever med olika socioekonomisk bakgrund
har tidigare studier ocksa visat att elevers skolresultat skiljer sig mellan elever
med olika migrationsbakgrund. Elever som ir fodda i Sverige och har minst en
svenskfodd forilder presterar i genomsnitt bittre dn elever som har en utlindsk
bakgrund (utlandsfodda elever eller elever med utlandsfodda forildrar), bade i
internationella studier som till exempel miter elevers kunskaper i matematik,
naturvetenskap och lisforstaelse men ocksa utifrdn analyser av nationella prov-

och betygsdata.”®

28. Se till exempel Skolverket (2016a), Skolverket (2016b) och Skolverket (2016c¢).
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I ICCS fick eleverna ange i vilket land de sjilva och deras forildrar dr fodda.
Utifran den informationen har eleverna delats in i tre grupper: svenskfédda
elever med minst en svenskfodd forilder (78 procent), svenskfodda elever med
utlandstédda forildrar (12 procent) samt utlandsfédda elever (11 procent).”

I figur 2.7 redovisas resultaten frin ICCS kunskapsprov uppdelat pa de olika
elevgrupperna baserat pa migrationsbakgrund.

Figur 2.7 Resultatskillnader mellan grupper av elever i Sverige med olika migrationsbakgrund. Genomsnittliga kunskapsresultat
och foérdelning, ICCS 2016.
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Elever fodda i Sverige med minst en svenskfodd forilder presterar bittre dn
bide svenskfodda elever med utlandsfédda forildrar och utlandsfédda elever.

I genomsnitt presterar eleverna som ir fodda i Sverige med minst en svenskfodd
forilder 597 poing pa ICCS kunskapsprov. Det dr 59 podng mer 4n svensk-
fodda elever med utlandsfédda férildrar och 71 poing mer 4n det genom-
snittliga resultatet for utlandsfodda elever. Skillnader mellan svenskfodda elever
med minst en svenskfodd forilder och 6vriga tvé grupper kvarstér, dven om de
minskar nagot, efter kontroll for kon och socioekonomiska resurser. Resultaten
skiljer sig emellertid inte signifikant for svenskfédda elever med utlandsfodda
forildrar och utlandsfédda elever.

Som tidigare nimnts presterar elever som ir fddda i Sverige i genomsnitt
bittre dn de dvriga tvd grupperna. Aven de mest hogpresterande eleverna preste-
rar bittre i gruppen med svenskfédda elever med minst en svenskfodd forilder
jimfort med de tva 6vriga grupperna. Skillnaden ir i genomsnitt 59 poing.
Detta ser man genom att studera den 95:e percentilen for de olika grupperna.
Jamfor vi istillet resultaten for de mest ligpresterande eleverna (5:e percentilen)
kan vi se att de utlandsfodda eleverna presterar ungefir 86 poing under genom-
snittet for de svenskfodda eleverna med minst en svenskfodd forilder.

29. Elever som ir fodda utomlands men som har tva svenskfodda forildrar har exkluderats fran
dessa analyser. Detta pd grund av att dessa elever kan anses ha en svensk bakgrund samct att de
skiljer sig vsentligt resultatmissigt fran de dvriga eleverna inom gruppen utlandsfédda.
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3. Elevers stod for allas lika varde

Nigra resultat i detta kapitel 4r:

e De svenska eleverna ir, i sillskap av de norska, de som uttrycker starkast stod
for kvinnors och mins lika méjligheter bland de deltagande linderna i ICCS.
Men 10 procent av de svenska eleverna tycker att min dr mer limpade dn
kvinnor att vara politiska ledare.

e Elever i Sverige uttrycker ocksa starke stod for olika etniska gruppers lika moj-
ligheter. Bara elever i Taiwan uttrycker ett nagot starkare st6d. Men 9 procent
av de svenska eleverna hiller inte med om att alla ménniskor ska uppmuntras
att stdlla upp i politiska val, oavsett etnisk tillhorighet.

e Bland de europeiska linder dir frigor om invandrares lika méjligheter stillts
inom ramen for ICCS uttrycker eleverna i Sverige klart starkast stod for
invandrares lika méjligheter. Men omkring var sjitte elev (18 respektive
17 procent) hiller inte med om att invandrare ska ha méjlighet att fortsitta
tala sitt eget sprak respektive ha méjlighet att fortsitta med sina egna seder

och bruk.

o Stodet for lika majligheter for olika etniska grupper har 6kat relativt kraftigt
bland svenska elever mellan 2009 och 2016. Ocksi stodet for lika méjlig-
heter f6r kvinnor och min har okat.

o Stodet for lika mojligheter for olika grupper ir relaterat till elevernas bak-
grund. Flickor uppvisar ett starkare stod i alla aspekter 4n pojkar. Svensk-
fodda elever med minst en svenskfodd forilder uppvisar ett starkare stod
for lika mojligheter for kvinnor och min 4n svenskfédda elever med
utlandsfédda forildrar och utlandsfédda elever. Svenskfodda elever med en
svenskfodd forilder uppvisar diremot ett svagare stod for lika mojligheter
for invandrare dn savil svenskfédda elever med utlandsfédda forildrar som
utlandsfédda elever. Elever med hég grad av socioekonomiska resurser upp-
visar genomgaende ett starkare stod for lika méjlighet for olika grupper dn
elever med lag eller medelhdg grad av resurser.

3.1 Inledning

Att medborgare hyser positiva attityder till lika méjligheter for alla grupper i
samhillet, oavsett kon, etnicitet, socioekonomisk status med mera anses tillhora
det ideala demokratiska samhillet.”” Manga av de frigor som stills till eleverna
inom ramen for ICCS handlar ocksd om elevernas attityder till lika méjligheter
for olika grupper i samhillet.

Det ir emellertid inte alldeles sjilvklart vad skolan har med elevers attityder
och virderingar att gora. Det finns onekligen — och har linge funnits — en
spanning mellan frihet och fostran i skolans medborgarbildande uppdrag.

A ena sidan har skolan till uppgift att utbilda fritinkande individer som sjilva
formar sina ésikter, & andra sidan aligger det skolan att stimulera eleverna till
att omfatta vart samhilles gemensamma virderingar.

30. Angvik, M., & von Borriers, B., (red.), (1997). Hahn, C., (1998).



I liroplanen ges de grundliggande virdena en stor tyngd. Liroplanens forsta
kapitel inleds med ett avsnitt om just dessa virden:

Skolvisendet vilar pi demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att
utbildningen inom skolvisendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och virden. Den ska frimja alla elevers utveckling och ldrande samt
en livslang lust att ldra. Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de
minskliga rittigheterna och de grundliggande demokratiska virderingar som det
svenska samhillet vilar pd. Var och en som verkar inom skolan ska ocksa frimja
aktning for varje minniskas egenvirde och respeke for var gemensamma miljé.

Minniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors
lika virde, jamstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och
utsatta dr de virden som skolan ska gestalta och formedla. I éverensstimmelse
med den etik som forvaltas av kristen tradition och visterlindsk humanism sker
detta genom individens fostran till rittskinsla, generositet, tolerans och ansvars-
tagande. Undervisningen i skolan ska vara icke-konfessionell.*'

Att skolan ska motverka diskriminering av alla slag och frimja forstielse for
andra minniskor och férmaga till inlevelse upprepas vid flera tillfillen i liro-
planen. Det handlar om allt frain méjligheterna med att leva i en kulturell
méngfald till vikten av att aktivt motverka traditionella konsménster. Detta
synsitt dterkommer ocksd i minga av de mal for skolan som stipuleras under
avsnitt 2.1 Normer och virden i liroplanen:

Skolans mal ar att varje elev

¢ kan gora och uttrycka medvetna etiska stillningstaganden grundade pa
kunskaper om minskliga rittigheter och grundliggande demokratiska
virderingar samt personliga erfarenheter,

e respekeerar andra minniskors egenvirde,

* tar avstdnd fran att ménniskor utsitts for fortryck och krinkande behandling,
samt medverkar till atc hjilpa andra minniskor,

¢ kan leva sig in i och forsta andra ménniskors situation och utvecklar en vilja
att handla ocksé med deras bista for 6gonen, och

e visar respekt f6r och omsorg om sivil nirmiljén som miljén i ett vidare
perspektiv.®?

Att utvirdera om skolan nar dessa mél 4r forstés inte enkelt. Och ICCS gor inte
heller det. Men ICCS innehaller manga attitydfrigor och vissa av dessa relaterar
vl il just respekten f6r andra minniskor och formedlandet av alla minniskors

lika virde. De fragorna handlar féljande avsnitt om.

31. Skolverket (2017), s. 7. Dessa tankar dterkommer inte minst nir skolans virdegrund
diskuteras. Se till exempel Skolverket (2013).
32. Skolverket (2017), s. 12.
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Att tolka de internationella jamforelserna av elevers attityder

I de flesta fall redovisas lindernas resultat som poing pa en skala. Skalan bygger
pa ett antal frigor inom samma omrade som stillts till eleverna i enkiterna.

P3 liknande vis som kunskapsskalan har attitydskalorna standardiserats for att
mojliggdra jimforelser mellan linder. Det internationella medelvirdet pa dessa
skalor 4r satt till 50 med en standardavvikelse pa 10 poing. Det gar alltsd att

se om enskilda linder ligger (statistiskt signifikant) 6ver, under eller pa det
internationella genomsnittet. I de fall skalan hirstammar fran ICCS 2009 ir
medelvirdet 50 for skalan i ICCS 2009 och kan alltsd vara nigot annat i ICCS
2016. Det mojliggor jamforelser 6ver tid och tilldter analyser av uppgangar och
nedgingar overlag for de linder som deltagit i bada ICCS-studierna.

At statistiskt underlitta jimforelsen innebir dock inte att vi undkommer de
mer teoretiska problemen med jimforelser mellan elever av olika slag och i olika
linder. De frigor om samhillet som stills inom ramen f6r ICCS tolkas natur-
ligtvis ganska olika beroende av i vilket sammanhang eleven befinner sig .7

3.2 Attityder till lika mojligheter for kvinnor och man

Stod for lika mojligheter f6r alla minniskor oavsett kon ses allmint som en
sjalvklarhet i ett demokratiskt samhille. Det 4r ocksa en viktig aspekt i ICCS
ramverk — ett arv fran tidigare studier pad omradet.** Ocksa i den svenska
liroplanen betonas denna aspekt:

Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och méjligheter.
Det sitt pa vilket flickor och pojkar beméts och beddms i skolan, och de krav
och férvintningar som stills pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar
om vad som ir kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka
traditionella konsmonster. Den ska dirfor ge utrymme for eleverna att prova och

utveckla sin formaga och sina intressen oberoende av konstillhérighet.”

I ICCS 2016 — liksom i ICCS 2009 — fragade man eleverna om deras attityder
till olika aspekter av jaimstilldhet. Eleverna tillfrigades om i vilken utstrickning
de holl med om att min och kvinnor ska ha samma majligheter att vara med
och styra landet, att min och kvinnor ska ha samma rittigheter i alla avseenden,
att kvinnor ska halla sig borta fran politiken, att om det ar svart att fa arbete ska
min ha storre rite till arbete 4n kvinnor, att min och kvinnor ska ha samma l6n
om de utfér samma arbete och att min dr mer limpade att vara politiska ledare
an kvinnor. Figur 3.1 visar hur eleverna har svarat pa de enskilda frigorna.

33. Pettersson, O., m.fl. (1989), Skolverket (2010a), Hallersd, B., (2006).
34. Torney, J., m.fl. (1975). Torney-Purta, J., m.fl. (2001).
35. Skolverket (2017), s. 8.
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Figur 3.1 Svenska elevers attityder till lika mojligheter for kvinnor och man 2016. Procent.
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Vi kan exempelvis se att 98 procent av alla elever tycker att min och kvinnor
ska ha samma méjligheter att vara med och styra landet. Nir det diremot hand-
lar om limpligheten for politiskt ledarskap 4r det 90 procent av eleverna som
ansluter sig till fullt jimstéllda méjligheter. Det ar alltsd 10 procent av eleverna
som tycker att min dr mer limpade att vara politiska ledare 4n vad kvinnor ir.
Samma friga stod ut 2009, men dé var det 14 procent av eleverna som holl
med.

Elevernas svar pa de sex pastdendena anvindes for att konstruera en attityd-
skala gillande elevers stod for jamstilldhet. Som tidigare nimnts standardise-
rades det internationella genomsnittet till 50 poing i ICCS 2009. Figur 3.2
redovisar lindernas genomsnittliga skalvirden 2016 och 2009 f6r linder som
ocksa deltog da.
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Figur 3.2 Attityder till lika mdjligheter for kvinnor och méan* 2016 och 2009 samt férandring éver tid. Genomsnittliga skalvarden.?

Forandring
2016 2009 2009-2016
Sverige 57 55 1,9 |
Norge (ak 9) 57 54 2,7 |
Taiwan 56* 55 0,9 |
Danmark 56%* 54 1,9 [ |
Finland 55% 53 1,3 |
Belgien (Flamlandska) 54* 52 1,9 |
Kroatien 53* L
Italien 53K 52 1,4 |
Malta 53 51 1,7 |
Slovenien 5 52 0,9 |
Nederléanderna 52* |
Chile 52* 51 1,1 |
Estland 51* 49 1,9 |
Colombia 50%* 49 1,0 |
Litauen 49* 48 0,7 |
Peru 49% - - |
Lettland 46* 46 0,5 |
Bulgarien 46%* 46 0,4 |
Mexiko 45% 45 0,2 | |
Ryssland 44* 44 0,8 |
Dominikanska republiken 44%* 44 0,8 |
Internationellt genomsnitt 51* - -
40 50 60

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt frdn Sveriges genomsnittliga resultat.
Fetmarkerad skillnad innebar att férandringen ar signifikant skild fran noll.

1 | figuren visas medelvardet for 2016 med ett 95 % konfidensintervall

2 Poéangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009 sattes till 50
poang med en standardavvikelse pa 10 poang.

De genomsnittliga skalvirdena varierar mellan 44 (Dominikanska republiken
och Ryssland) och 57 (Norge och Sverige), och det internationella skalmedel-
virdet dr 51. De nordiska linderna har alla medelvirden som 4r minst tre
skalpodng hogre 4n det internationella genomsnittet (ihop med Taiwan). I dtta
av linderna som ocksé deltog i ICCS 2009 har medelvirdena okat signifikant,
ddribland de fyra nordiska linderna.
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3.3 Attityder till lika moéjligheter
for olika etniska grupper

En annan viktig aspekt av jimlikhet och tolerans i demokratiska samhillen
handlar om minniskors instillning till personer med annan etnisk bakgrund
in de sjilva eller till personer som invandrat till landet i friga.*®

Ocksi i den svenska liroplanen uppmirksammas vikten av att motarbeta
diskriminering pa grund av etnisk tillhérighet.

Frimlingsfientlighet och intolerans méaste beméotas med kunskap, dppen diskus-

sion och aktiva insatser.”’

I ICCS 2016 fick eleverna ta stillning till i vilken utstrickning de haller med
om fem péstdenden om etniska grupper. Hur eleverna har svarat pa de enskilda
pastaendena 2016 visas i figur 3.3 nedan.

Figur 3.3 Svenska elevers attityder till lika mojligheter for olika etniska grupper 2016. Procent.

Alla méanniskor ska ha samma rattigheter
och skyldigheter, oavsett etnisk tillhérighet 21
g Dot e cavast sl e =
alls manmiskor oaveert etek uihorighet =
maligheter attf ot e arbete | Serge 28

Alla etniska grupper ska ha samma
; e 28

mojligheter att fa en bra utbildning i Sverige

T T
0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

[l Haller absolut med Haller med [ Haller inte med  [ll Haller absolut inte med

Svenska elever uttrycker ett starke stod for att alla minniskor ska ha samma
rittigheter och skyldigheter, oavsett etnisk tillhérighet (96 procent av eleverna
héller med) och for att alla etniska grupper ska ha samma méjlighet att fa en bra
utbildning i Sverige (97 procent). Att alla minniskor ska uppmuntras att stilla
upp i politiska val, oavsett etnisk tillhérighet haller 91 procent av de svenska
eleverna med om. Monstret dr detsamma som for 2009.

Pistdendena ovan har anvints for att framstilla en skala som 4r imnad att
spegla elevernas attityder till lika mojligheter for olika etniska grupper. Figur 3.4
redovisar lindernas medelvirden f6r skalan 2016 och 2009 for de linder som
deltog dven da.

36. European Commission, (2012). Barber, C., m.fl. (2013).
37. Skolverket (2017),s. 7.
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Figur 3.4 Attityder till lika mojligheter for olika etniska grupper* 2016 och 2009 samt férandring dver tid. Genomsnittliga skalvarden.?

Foérandring
2016 2009 2009-2016
Taiwan 58%* 57 1,2 [ |
Sverige 57 52 54 |
Chile 57* 54 2,1 |
Norge (ak 9) 55% 51 4,6 [ ]
Mexiko 55% 52 25 |
Peru 54* - - [ |
Colombia 54* 53 1,0 |
Dominikanska republiken 54* 51 31 [ ]
Litauen 53* 50 2,8 |
Estland 58 51 21 |
Finland 53* 48 4,9 |
Kroatien 52* |
Ryssland 52* 48 3,6 |
Italien 525 49 25 [ |
Danmark 51%* 48 2,7 |
Slovenien 51%* 49 1,7 |
Malta 51* 46 4,3 |
Belgien (Flamlandska) 50* 48 2,5 [ |
Nederlanderna 49* - - ]
Bulgarien 49% 48 0,5 |
Lettland 48* 46 1,8 |
Internationellt genomsnitt 53* -
40 50 60

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt fran Sveriges genomsnittliga resultat.
Fetmarkerad skillnad innebar att forandringen ar signifikant skild fran noll.

1 | figuren visas medelvardet for 2016 med ett 95 % konfidensintervall.

2 Poéangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009 sattes till 50
poang med en standardawvikelse pa 10 poang.

Det hogsta skalmedelvirdet har Taiwan (58), foljt av Sverige (57) och Chile
(57). Ligsta skalmedelvirdena dterfinns i Lettland (48), Bulgarien (49) och
Nederlinderna (49). Av de nordiska linderna ligger Danmark ligst med ett
skalmedelvirde pa 51 vilket 4r under det internationella genomsnittet.

I alla linder som deltog i bade ICCS 2016 och ICCS 2009, utom Bulgarien,
har skalmedelvirdena okat. I jimforelse med de ovriga linderna uppvisar
Sverige en relativt stor 6kning av skalmedelvirdet mellan ar 2009 och ar 2016
— en 6kning pa 5,4 skalpoing.
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3.4 Attityder till lika mojligheter for invandrare

I ICCS 2009 fick eleverna ocksa frigor om sin instillning till lika méjligheter
for invandrare i landet. I ICCS 2016 ansag den internationella forskargruppen
att begreppet invandrare (immigrant) har en alltfor varierande betydelse i olika
linder for att fungera i fragor till elever i vitt skilda linder virlden dver. Dock
enades de europeiska linderna om att stilla frigorna i en sirskild enkict till
elever i de europeiska linderna. I dessa linder gir det alltsa att jimfora attityder
till lika majligheter f6r invandrare 6ver tid.

Eleverna har fatt ta stillning till fem péstdenden om invandrares rittigheter
och méjligheter. Figur 3.5 redovisar hur de svenska eleverna har stillt sig till
pastiendena.

Figur 3.5 Svenska elevers attityder till lika mojligheter for invandrare 2016. Procent.
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Att invandrarbarn ska ha samma méjligheter till utbildning och att invandrare
ska ha samma rittigheter som alla andra i landet har 4r de pastienden som flest
svenska elever hiller med om 2016. Sa var dven fallet 2009. Det finns alltsd
ett starke stdd bland svenska elever for att invandrare ska ha samma generella
rittigheter som andra i landet har.

Firre elever haller med om att invandrare ska ha méjlighet att fortsitta med
sina egna seder och sin egen livsstil och att de ska ha méjlighet att fortsitta
att tala sitt eget sprak. Lite mer 4n var sjitte elev hiller inte med om dessa
pastienden 2016.

Samtliga av de redovisade pastiendena har anvints vid framtagning av en
skala avseende elevers attityder till lika méjligheter for invandrare. Lindernas
genomsnittliga skalvirden f6r 2016, samt 2009 f6r de linder som deltog dven
d4, redovisas i figur 3.6.
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Figur 3.6 Attityder till lika mojligheter for invandrare! 2016 och 2009 samt férandring over tid. Genomsnittliga skalvarden.?

Férandring

2016 2009 2009-2016
Sverige 53 52 1,5 ||
Norge (&k 9) 51%* 48 2,8 |
Kroatien 50* |
Slovenien 50* 50 0,3 |
Litauen 49% 51 -1,6 ||
Italien 49% 48 0,1 |
Danmark 49% 48 0,0 |
Malta 48%* 49 -1,0 |
Finland 48% 48 -0,2 |
Belgien (Flamlandska) 47* 46 1,6 |
Nederléanderna 4T7* - - |
Bulgarien 46* 52 -5,6 |
Estland 46* 48 -1,7 u
Lettland 43%* 47 -3,4 |
Europeiskt genomsnitt 48* - -

40 50 60

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt frdn Sveriges genomsnittliga resultat.
Fetmarkerad skillnad innebar att forandringen ar signifikant skild fran noll.

1 | figuren visas medelvardet for 2016 med ett 95 % konfidensintervall.

2 Poangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009 sattes till 50
poang med en standardawvikelse pa 10 poang.

Landernas skalmedelvirden varierar mellan 43 (Lettland) och 53 (Sverige).
Sveriges genomsnittliga skalvirde ar fem podng hogre 4n det internationella
genomsnittet pa 48. For 6vriga nordiska linder é4r bilden blandad: Norges
skalmedelvirde pa 51 4r hogre dn det internationella genomsnittet, Danmarks
skalmedelvirde ir inte signifikant skilt frin det internationella genomsnittet,
medan Finlands skalmedelvirde ir ligre 4n det internationella genomsnittet.

For Sveriges del har det har inte skett nagon signifikant férindring av det
genomsnittliga skalvirdet mellan 2009 och 2016.
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3.5 Skillnader mellan elever i stodet
for lika mojligheter for olika grupper

Att olika bakgrundsfaktorer, kanske inte minst utbildningsbakgrund, har ett
samband med toleranta attityder ir sedan linge kint.?® I detta avsnitt analyserar
vi hur de svenska elevernas stod for uppfattningen att olika grupper i samhillet
ska ha lika méjligheter samvarierar med elevernas olika bakgrund.

Skillnader mellan flickor och pojkars stod
for lika majligheter for olika grupper i samhallet
I tabell 3.1 redovisar vi de genomsnittliga skalvirdena for flickor och pojkar

vad giller stodet for lika mojligheter f6r kvinnor och min, etniska grupper
respektive invandrare.

Tabell 3.1 Svenska elevers attityder till lika mojligheter for olika grupper av individer. Skillnad
mellan flickor och pojkar. Genomsnittliga skalvarden.

Flickor Pojkar Skillnad
Stod for lika mojligheter for kvinnor och man 60 (0,2) 54 (0,4) 6,4 (0,5)
Stod for lika mojligheter for etniska grupper 59 (0,2) 55 (0,5) 4,1 (0,5)
Stod for lika mojligheter for invandrare 54 (0,3) 52 (0,6) 2,7 (0,5)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebér att skillnaden &r signifikant skild fran noll.

Generellt stodjer flickor i hogre utstrickning dn pojkar uppfattningen att olika
grupper i samhillet ska ha lika mojligheter. I samtliga tre fall uttrycker flickor
i genomsnitt ett storre stod for lika mojligheter dn vad pojkar gor: lika mojlig-
heter for kvinnor och min, olika etniska grupper och invandrare. Aven efter
kontroll for eventuella skillnader i migrationsbakgrund och socioekonomiska
resurser mellan pojkar och flickor, sa kvarstér skillnader mellan kéonen.
Skillnaden mellan flickor och pojkar i genomsnittligt skalvirde for stodet for
jamstélldhet kan se stor ut, men det dr ocksa en stor variation mellan lindernas
genomsnittliga skalvirden gillande denna aspekt (mellan 44 och 57). Det kan
konstateras att dven de svenska pojkarnas genomsnittliga skalvirden — om 4n
ligre 4n flickornas — i samtliga fall 4r hogre 4n det internationella genomsnittet
for de deltagande linderna.

38. Masso, A., (2009). Paas, T., & Halapuu, V., (2012). Amadeo, J., m.fl. (2002).
Diaz-Veizades, J., m.fl. (1995). Torney-Purta, J., m.fl. (2001). Toth, O., (1995).
Watts, M.W., (1996). Westin, C., (1998).
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Skillnader i stodet for lika majligheter for olika grupper
i samhallet mellan elever med olika migrationsbakgrund

Tabell 3.2 visar att stodet for lika méjligheter for olika grupper i samhallet ocksa
skiljer sig mellan elever med olika migrationsbakgrund.

Tabell 3.2 Svenska elevers attityder till lika mojligheter for olika grupper av individer. Skillnad mellan grupper av elever med olika
migrationsbakgrund. Genomsnittliga skalvarden.

Svenskfodda
elever med Svenskfodda
minst en elever med Utlands- Skillnad Skillnad Skillnad

svenskfodd utlandsfodda fodda mellan mellan mellan

foralder (1) foraldrar (2) elever (3) (1) och (2) (1) och (3) (2) och (3)
Stod for lika mojligheter for kvinnor och mén 58 (0,3) 55 (0,6) 54 (0,7) 2,8 (0,7) 3,6 (0,7) 0,9 (0,8)
Stod for lika mojligheter for etniska grupper 57 (0,4) 57 (0,6) 58 (0,6) 0,6 (0,8) 0,2 (0,7) -0,8 (0,8)
Stod for lika mojligheter for invandrare 52 (0,4) 56 (0,7) 56 (0,8) -3,5 (0,7) -3,5 (0,7) -0,0 (0,8)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebéar att skillnaden ar signifikant skild fran noll.

Det finns skillnader mellan elever med olika migrationsbakgrund, bade vad
giller stodet for lika méjligheter for kvinnor och min, och stodet for lika moj-
ligheter for invandrare men inga signifikanta skillnader vad giller stodet for lika
mojligheter for olika etniska grupper.

Det genomsnittliga skalvirdet for lika majligheter f6r kvinnor och min
ar hogst i gruppen svenskfodda elever med minst en svenskfodd forilder. De
genomsnittliga skalvirdena for gruppen svenskfédda elever med utlandsfodda
forildrar och gruppen utlandsfédda elever 4r inte statistiske signifikant skilda
frin varandra. Igen kan vi konstatera att dven den grupp som har ligst genom-
snittligt skalvirde hégre 4n det internationella genomsnittet.

Det genomsnittliga skalvirdet vad giller stodet for lika mojligheter for
invandrare ir ldgst i gruppen svenskfédda elever med minst en svenskfodd
fordlder — ldgre 4n de genomsnittliga skalvirdena i de bigge andra grupperna.
Men éven det genomsnittliga skalvirdet f6r gruppen svenskfédda med minst en
svenskfodd forilder dr hogre dn det internationella genomsnittliga skalvirdet.

Aven efter kontroll for eventuella skillnader, vad giller kon och socioeko-
nomiska resurser, mellan grupper av elever med olika migrationsbakgrund,
kvarstar skillnader i st6d for lika méjligheter for kvinnor och min och for
invandrare.

Skillnader i stodet for lika mojligheter for olika grupper i
samhallet mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund

Elevers socioekonomiska bakgrund har tidigare visat sig betydelsefull for savil
prestationer som attityder och engagemang. Dirfor undersoks hir skillnader
mellan elever med olika grader av sociockonomiska resurser nir det giller
stodet for lika mojligheter for olika grupper i samhillet. I tabell 3.3 redovisas
de genomsnittliga skalvirdena for elever med olika grader av sociockonomiska
resurser.””’

39. Elevernas socioekonomiska bakgrund fingas hir med hjilp av ett index sammansatt av tre
olika variabler: férildrarnas yrke, forildrarnas utbildning och antalet bocker i hemmet. En
mer detaljerad beskrivning av indexet och indelningen av de tre grupperna finns i kapitel 2.
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Tabell 3.3 Svenska elevers attityder till lika mojligheter for olika grupper av individer. Skillnad mellan grupper av elever med olika socio-
ekonomiska resurser. Genomsnittliga skalvarden.

Medelhog
Lag grad grad av Hog grad
av socio- socio- av socio- Skillnad Skillnad Skillnad
ekonomiska ekonomiska ekonomiska mellan mellan mellan
resurser (1) resurser (2) resurser (3) (1) och (2) (1) och (3) (2) och (3)
Stod for lika méjligheter for kvinnor och méan 55 (0,7) 58 (0,2) 59 (0,7) -2,8 (0,7) -4,2 (1,2) -1,5 (0,7)
Stod for lika mojligheter for etniska grupper 54 (0,7) 58 (0,3) 60 (0,9) -3,6 (0,7) -6,4 (1,4) -2,7 (0,9)
Stod for lika mojligheter for invandrare 52 (0,7) 53 (0,4) 55 (0,9) -1,2 (0,6) -3,6 (1,2) -2,4 (0,8)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebar att skillnaden ar signifikant skild fran noll.

Stodet f6r lika majligheter for olika grupper i samhillet varierar mellan grup-
per av elever med olika socioekonomisk bakgrund. Genomgaende har gruppen
elever med hog grad av socioekonomiska resurser hogst genomsnittligt skal-
virde. Det finns skillnader i genomsnittligt skalvirde mellan gruppen med ligst
grad av socioekonomiska resurser och den med hogst grad i samtliga av de tre
fallen.

Vad giller stodet for lika méjligheter for kvinnor och min finns det skillnader
i genomsnittligt skalvirde mellan gruppen av elever med lag grad av socio-
ekonomiska resurser och elever med medelhdg grad. Det finns ocksa en skillnad
mellan gruppen med medelhdg grad av socioekonomiska resurser och gruppen
med hog grad.

Aven for stodet for olika etniska grupper finns det skillnader mellan samtliga
grupper av elever med olika socioekonomiska resurser. Vad giller stédet for
invandrare 4r det ingen signifikant skillnad mellan gruppen av elever med en lig
grad av socioekonomiska resurser och gruppen med en medelhdg grad.

Aven efter kontroll for eventuella skillnader i kén och migrationsbakgrund sa
kvarstar skillnader mellan grupper av elever med olika grad av socioekonomiska
resurser. Detta giller for samtliga tre skalor.

Gruppen av elever med lag grad av socioekonomiska resurser ligger inte i
nagot fall under de internationella genomsnittliga skalvirdena for samtliga
skalor. Aven om det finns skillnader i stédet for att olika grupper ska ha lika
mojlig-heter i samhillet mellan elever av olika bakgrund, ir stédet generellt
starkt bland elever i Sverige i ett internationellt perspektiv.
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4. Elevers engagemang nu och i framtiden

Nigra resultat i detta kapitel 4r:

Svenska elever pratar om politiska fragor och samhillsfragor och om vad som
hinder i andra linder med forildrar och med kompisar mer nu 4n dr 2009.
Av de linder som deltog i savil ICCS 2009 och ICCS 2016 tillhor Sverige de
linder som har storst 6kning. Sirskilt har diskussionsbenigenheten om vad
som hinder i andra linder 6kat.

Nivéderna pa hur stora svenska elever uppfattar sina méjligheter att paverka i
skolan (undervisning, schema, liromedel) har inte férindrats mycket sedan
2009. Nir det handlar om att byta skola upplevs méjligheterna som nigot
storre nu dn 2009.

Svenska elever deltar i organisationer och féreningar i ganska liten utstrick-
ning i ett internationellt perspektiv. Undantaget ir idrottsforeningar som fyra
av fem elever nigon gang deltagit i.

Svenska elever uppskattar sitt framtida valdeltagande som relativt hogt i en
internationell jimférelse. Sverige tillhor ocksa de linder dir uppskattningen
av framtida valdeltagande 6kat mest sedan 2009. Ett mer aktivt politiskt del-
tagande (t.ex. gi med i ett politiskt parti eller stilla upp i ett kommunalval)
uppskattar svenska elever att de i framtiden kommer att 4gna sig at i mindre
utstrickning 4n elever i ett internationellt genomsnitt.

Elevernas socioekonomiska bakgrund, migrationsbakgrund och kon ir relate-
rade till savil det personliga engagemanget i form av diskussion och medbor-
gerlig sjilvtillit som till uppskattningen av framtida valdeltagande. Flickor 4r
generellt mer engagerade 4n pojkar. Elever med hog grad av socioekonomiska
resurser ar mer engagerade 4n elever med lag grad av resurser. Elever med
utlindsk bakgrund har ett storre personligt engagemang men uppskattar

sitt framtida valdeltagande som ldgre 4n svenskfédda elever med minst en

svenskfodd forilder.

4.1 Inledning

Medborgerligt engagemang ir centralt i ett demokratiskt samhille, och ett

av huvudsyftena med ICCS 2016 ir att forsdka mita i vilken utstrickning

14-aringar i olika linder engagerar sig i samhilleliga frigor. Medborgerligt

engagemang har i sammanhanget en vid betydelse. Det handlar inte enbart om
elevers direkta deltagande i aktiviteter relaterade till samhille och politik utan
ocksd om deras intresse for samhille och politik, deras tilltro till deltagandets
effektivitet och deras tillit till sin egen f6rmaga att aktivt involvera sig. Inte hel-
ler handlar det medborgerliga engagemanget bara om politiskt engagemang i
traditionell mening utan om 14-aringarnas anknytning till det omkringliggande
sambhillet i vid bemirkelse.®

40. Putnam, R. D. (1995), Schulz, W., m.fl. (2017).



Ocksi i den svenska liroplanen ir inflytande, engagemang och framtida del-
tagande centralt. Redan i liroplanens forsta avsnitt stir att ldsa att skolans
uppgift 4r att lata varje elev finna sin unika egenart och dirigenom kunna delta i
samhillslivet genom att ge sitt bista i ansvarig frihet.”*

Vikten av att eleverna redan i grundskolan fir verka i demokratiska arbets-
former framhills ocksa i liroplanen:

Det ir inte tillrickligt att i undervisningen formedla kunskap om grundliggande
demokratiska virderingar. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsfor-
mer och forbereda eleverna for att aktivt delta i samhiillslivet. Den ska utveckla
deras forméga att ta ett personligt ansvar. Genom att delta i planering och
utvirdering av den dagliga undervisningen och 2 vilja kurser, imnen, teman och

aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utéva inflytande och ta ansvar.?

Elevernas ritt till att verka i demokratiska arbetsformer, deras inflytande och
ansvar motiveras i citatet ovan frimst som en trining infor framtiden — det
forbereder dem f6r ett medborgarskap i demokratin. Men det finns ocksa
avsnitt i liroplanen som mer handlar om elevernas demokratiska rittigheter
hir och nu. Under rubriken Elevernas ansvar och inflytande star att lisa:

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska
omfatta alla elever. Elever ska ges inflytande éver utbildningen. De ska fortls-
pande stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen
och hallas informerade i fragor som rér dem. Informationen och formerna for
elevernas inflytande ska anpassas efter deras alder och mognad. Eleverna ska alltid
ha mojlighet till att ta inidativ till frigor som ska behandlas inom ramen f6r deras
inflytande 6ver utbildningen.®

Det 4r forstds rimligt att anta att framtida engagemang och deltagande i politik
inte enbart grundliggs i skolan — hemmet, kamrater och fritidsaktiviteter kan
antas ha stor betydelse for i vilken utstrickning unga engagerar sig i framtiden.
Men liroplanen anger tydliga mél for skolan inom detta omrade.

Skolans mal ir att varje elev
* tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljs,

* successivt utdvar ett allt storre inflytande over sin utbildning och det inre
arbetet i skolan, och

* har kunskap om demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta
44

i demokratiska former.
Om ungdomarnas nutida och framtida medborgerliga engagemang och delta-
gande handlar detta kapitel. Kapitlet dr uppbyggt sd att det tar sin borjan i en
beskrivning av elevernas personliga engagemang i politik- och samhillsfragor
och deras medborgerliga sjilvtillit. Direfter beskrivs elevernas uppfattningar om
engagemang, inflytande och deltagande i skolan. Slutligen beskrivs elevernas
engagemang och deltagande i samhillet utanfor skolan bide nu och i framtiden.

41. Skolverket (2017), s. 7.
42. Skolverket (2017), s. 8.
43, Skolverket (2017), s. 15.
44, Skolverket (2017), s. 15.
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Att tolka de internationella jamforelserna av elevers attityder

I de flesta fall redovisas lindernas resultat som poing pa en skala. Skalan bygger
pa ett antal frigor inom samma omrade som stillts till eleverna i enkiterna.

P3 liknande vis som kunskapsskalan har attitydskalorna standardiserats for att
mojliggdra jimforelser mellan linder. Det internationella medelvirdet 4r pa
dessa skalor satt till 50 med en standardavvikelse pa 10 poing. Det gar alltsa
att se om enskilda lander ligger (statistiskt signifikant) éver, under eller pé det
internationella genomsnittet. I de fall skalan hirstammar fran ICCS 2009, ir
50 medelvirdet for skalan i ICCS 2009 och kan alltsi vara nigot annat i ICCS
2016. Det mojliggdr jamforelser dver tid och tillater analyser av uppgangar och
nedgingar overlag for de linder som deltagit i bada ICCS-studierna.

At statistiskt underlitta jimforelsen innebir dock inte att vi undkommer de
mer teoretiska problemen med jimforelser mellan elever av olika slag och i olika
linder. Kanske blir problemen sirskilt stora nir det — som hir — handlar om
frigor pé ett omride dir man kan anta att det finns stora skillnader i forvint-
ningar mellan linder och mellan grupper av elever. Att uppskatta sitt enga-
gemang, sitt inflytande, sitt nutida och framtida deltagande ar forstas starkt
forknippat med vad eleven — av olika skil — upplever sig ha f6r mojligheter.®

4.2 Det personliga engagemanget

Den svenska skolan har till uppgift att utveckla elevernas samhillsengagemang
och férméga att arbeta i demokratins former. Men ett samhillsengagemang ar
forstas ocksé personligt betingat: olika individer ir olika benigna att engagera
sig i politik och samhillsfragor.

Diskussion om politik och samhallsfragor

Det finns ett antal frigor i ICCS 2016 om elevernas benigenhet att diskutera
politik- och samhillsfragor med andra personer (frildrar och vinner) utanfor
skolan. Fragorna handlar bade om hur ofta man diskuterar politik- och samhiills-
frigor generellt och hur ofta man diskuterar vad som hinder i andra linder speci-
fike. Figur 4.1 visar hur de svenska eleverna har svarat pa fyra fragor kring detta.

Figur 4.1 Svenska elevers diskussionsbenagenhet gallande politik- och samhallsfragor 2016. Procent.

Prata med foéraldrar om

politiska fragor och samhallsfragor 20
Prata med kompisar om
politska fragor och samhallsfragor L
Prata med foéraldrar om
vad som hander i andra lander Sé
Prata med kompisar om
vad som hander i andra lander n 26
[ T T T T 1
0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %
[l Varje dag eller nastan varje dag Minst en gang i veckan Minst en gang i manaden [l Aldrig eller nastan aldrig

45. Petersson, O., m.fl. (1989), Skolverket (2010a). Hallersd, B. (2006).
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Vi kan exempelvis se att nirmare hilften av alla elever pratar med forildrarna
om vad som hinder i andra linder en ging i veckan eller mer. Och nirmare
30 procent av eleverna uppger att de en géng i veckan eller oftare pratar med
forildrarna om politiska fragor och samhillsfragor.

Informationen fran enkitfrigorna anvinds vid framtagning av en internatio-
nell skala, avseende diskussion om politik- och samhillsfragor utanfor skolan.
Skalan 4r amnad att ge en bild av elevernas diskussionsbenigenhet, hur den
skiljer sig 4t mellan de olika deltagande linderna samt hur den har férindrats
over tid. Varje lands genomsnittliga skalvirde visas i figur 4.2 nedan.

Figur 4.2 Elevernas diskussionsbenagenhet gallande politik- och samhallsfragor utanfor skolant 2016 och 2009 samt férandring dver
tid. Genomsnittliga skalvarden.?

Forandring
2016 2009 2009-2016
Danmark 54% 50 4,0 |
Litauen 54* 51 2,8 |
Lettland 54 53 0,7 ]
Peru 54* - |
Malta 53 51 2,5 |
Italien 53 52 0,9 [ ]
Kroatien 53 - |
Sverige 58] 47 6,4 |
Dominikanska republiken 52 52 0,3 |
Estland 52 49 2,9 [ |
Ryssland 52% 50 2,0 [ |
Bulgarien L 50 0,9 |
Taiwan 51%* 49 19 |
Norge (ak 9) Gl 49 2,2 |
Slovenien 51%* 48 2,8 |
Finland Bl 46 4,9 |
Colombia 51* 51 -0,4 |
Belgien (Flamlandska) 50% 45 53 |
Nederléanderna 50* - |
Chile 49% 49 0,1 |
Mexiko 49% 48 11 |
Internationellt genomsnitt 52* - -
40 50 60

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt fran Sveriges genomsnittliga resultat.
Fetmarkerad skillnad innebar att férandringen ar signifikant skild fran noll.

1 |figuren visas medelvardet for 2016 med ett 95 % konfidensintervall.

2 Poangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009 sattes till 50
poang med en standardawvikelse pa 10 poang.
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Lindernas genomsnittliga skalvirden varierar mellan 49 och 54 poing i ICCS
2016. Ldgst pa skalan hamnar Chile och Mexiko medan linder som Danmark,
Lettland, Litauen och Peru hamnar hégst pa skalan. Sverige ligger signifikant
over det internationella genomsnittet med ett skalvirde pa 53.

Jamfor vi resultaten 2016 och 2009, sa har diskussioner om politik- och
samhillsfragor blivit vanligare 6verlag och i de flesta linder. For Sveriges del ér
det en hog okning av det genomsnittliga skalvirdet mellan 2009 och 2016; en
okning pé 6,4 skalpoing.

Utvecklingen 6ver tid i Sverige kan betraktas lite mer i detalj i tabell 4.1,
dir elevernas svar pd de enskilda fragorna, som skalan ir konstruerad utifran,
jamfors for 2016 och 2009.

Tabell 4.1 Elevers diskussionsbenagenhet utanfér skolan, 2016 och 2009 samt férandring éver tid. Procentandel som svarat att de
gjort féljande minst en gang i veckan.

Sverige Internationellt
Forandring B
2009 2009-2016
Prata med foraldrar om politiska fragor och samhallsfragor 27 (1,2) 18 (0,9) 9 (1,5) 24 (0,2)
Prata med kompisar om politiska fragor och samhallsfragor 22 (1,1) 10 (0,7) 12 (1,3) 16 (0,2)
Prata med foraldrar om vad som hander i andra lander 48 (1,4) 28 (1,0) 20 (1,7) 46 (0,2)
Prata med kompisar om vad som hander i andra lander 32 (1,3) 15 (0,8) 17 (1,4) 28 (0,2)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad férandring innebar att férandringen ar signifikant skild fran noll.

Svenska elever uppger sig vara mer benigna att prata med foréldrar och med
kompisar om bade politiska fragor och samhillsfragor samt om vad som hinder
i andra linder 2016 4n 2009. Det som 6kat mest dr bendgenheten att prata om
vad som hinder i andra linder — 2016 uppger nistan varannan elev (48 pro-
cent) att de pratar med forildrar och nistan var tredje elev (32 procent) uppger
att de pratar med kompisar minst en gang i veckan eller oftare.

Att den digitala utvecklingen mellan ar 2009 och ar 2016 kan spela en roll
for den okning vi ser ir inte otdnkbart. Det faktum att eleverna i mycket hogre
utstrickning nu har ldttare att snabbt fi information om hindelser i samhillet
bade lokalt och globalt kan naturligtvis ha 6kat deras benidgenhet att diskutera
samhillsfragor. Drygt var tredje svensk elev svarar ocksé att de anvinder internet
for att hitta information om politiska frigor eller samhillsfragor minst en ging
i veckan. Att anvinda sociala medier for att till exempel posta kommentarer
eller bilder som r6r politik- eller samhillsfragor 4r dock betydligt mindre vanligt
— bara 5 procent av de svenska eleverna uppger att de gor det minst en ging i
veckan.*

46. For en mer ingdende redovisning av de resultaten, se Schulz, W., m.fl. (2017), kapitel 4.

56 ICCS 2016



Medborgerlig sjalvtillit

At lita till sin egen férmaga och kompetens att agera som en aktiv medborgare
i samhillet dr en forutsittning for att ett engagemang ska uppstd.” I ICCS har
eleverna tillfragats om hur vil de tror att de skulle kunna utféra olika med-
borgerliga aktiviteter. I figur 4.3 nedan redovisas svenska elevers uppskattning
av sin kompetens i de olika aktiviteterna.

Figur 4.3 Svenska elevers medborgerliga sjalvtillit 2016. Procent.

"Talaﬂinfér din kla_s; om en 22 28 14
samhallsfraga eller politisk fraga

Skriva ett brev till en tidning dar
du ger din syn pa en aktuell fraga

Folja en TV-debatt
om ett omstritt amne

23 27

||

20 28

Organisera en grupp elever for 19 33 10
att astadkomma forandringar pa skolan

Stalla upp i ett skolval 21 31 8
Havda din uppfattning i en omstridd
politisk fraga eller samhallsfraga 18 29 6
Diskutera en tidningsartikel om
en konflikt mellan olika lander & 2 g
[ T T T T 1
0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

B Mycket bra [ Ganska bra ] Inte s& bra [l Inte alls bra

For varje enskild aktivitet i figuren ovan, sa tror over hilften av de svenska
eleverna att de skulle kunna gora dem mycket eller ganska bra. Over 70 procent
av de svenska eleverna tror att de mycket eller ganska bra skulle kunna diskutera
en tidningsartikel om en konflikt mellan olika linder. Att organisera en grupp
elever for att astadkomma forindringar pé skolan tror en mindre andel elever
— 57 procent — att de skulle kunna géra mycket eller ganska bra.

Fragorna ovan har anvints vid framtagning av en internationell skala som
syftar till att ge en sammanfattande bild av den medborgerliga sjilvtilliten.
De genomsnittliga skalvirdena for samtliga deltagande linder och i férekom-
mande fall dven f6r 2009 redovisas i figur 4.4.

47. Skolverket (2010a). Schulz, W., m.fl. (2008).
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Figur 4.4 Elevernas medborgerliga sjalvtillit* 2016 och 2009 samt forandring dver tid. Genomsnittliga skalvarden.?

Férandring
2016 2009 2009-2016
Dominikanska republiken 60* 57 3,6 |
Peru 55* - - |
Kroatien 54% - - |
Mexiko 54* 58] 1,5 |
Colombia 53% 53 0,5 ||
Bulgarien 52 50 1,6 |
Taiwan 52 48 3,6 [
Chile 52 52 0,1 |
Italien 52 51 0,6 |
Sverige 52 49 2,6 |
Litauen 51% 50 0,8 [
Danmark 51+ 50 1,1 |
Norge (4k 9) 51% 49 1,2 -
Malta 50* 47 3,9 L
Slovenien 50% 50 0,2 L
Belgien (Flamlandska) 50* 47 2,7 L
Ryssland 50% 49 0,6 H
Estland 49% 48 1,0 L
Nederlanderna 48% L
Lettland 48% 49 1,2 -
Finland 48% 46 18 =
Internationellt genomsnitt 51 - -
40 50 60

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt fran Sveriges genomsnittliga resultat.
Fetmarkerad skillnad innebar att forandringen ar signifikant skild fran noll.

1 | figuren visas medelvardet for 2016 med ett 95 % konfidensintervall.

2 Poéangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009 sattes till 50
poang med en standardavvikelse pa 10 poang.

Det finns en ganska stor variation i hur de olika lindernas 14-dringar uppskat-
tar sin handlingsformaga — fran ett hogsta genomsnittligt skalvirde pa 60 for
Dominikanska republiken till ett ldgsta pa 48 for Finland, Lettland och Neder-
linderna. I ICCS 2009 varierade de genomsnittliga skalvirdena mellan 46 och
57 for de linder som deltagit bida aren.

I tolv av de linder som deltagit i bide ICCS 2016 och i ICCS 2009 har de
genomsnittliga skalvirdena fér medborgerlig sjilvtillit 6kat. Bara i Lettland har
det genomsnittliga skalvirdet minskat, och i fem av linderna 4r det ingen statis-
tiskt signifikant skillnad mellan 2016 och 2009. I Sverige har indexet 6kat med
2,6 skalpoing mellan 2009 och 2016.
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4.3 Skillnader i det personliga engagemanget
mellan olika grupper av elever

Hur mycket eleverna diskuterar politik och samhillsfragor och hur mycket med-
borgerlig sjalvtillit de har 4r inte jimnt fordelat mellan alla grupper av elever.
Liksom vi tidigare redovisat vissa gruppskillnader i kunskaper och attityder,
redovisar vi dven hir skillnader mellan elever av olika kon, med olika migra-
tionsbakgrund och med olika socioekonomisk bakgrund.

Skillnader mellan flickors och pojkars personliga engagemang
Tabell 4.2 nedan visar de genomsnittliga skalvirdena for flickor och pojkar

i diskussionsbenidgenhet och medborgerlig sjalvtillit.

Tabell 4.2 Svenska elevers diskussionsbenagenhet gallande politik och samhalle utanfor
skolan samt medborgerlig sjalvtillit. Skillnad mellan flickor och pojkar. Genomsnittliga skalvarden.

Flickor Pojkar Skillnad
Diskussion om politik och samhalle utanfor skolan 54 (0,4) 52 (0,4) 1,8 (0,5)
Medborgerlig sjalvtillit 52 (0,3) 51 (0,4) 1,4 (0,5)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebar att skillnaden &r signifikant skild fran noll.

I bide diskussionsbenigenhet och medborgerlig sjilvtillit finns det en skillnad
mellan pojkar och flickor till forman for flickorna. Flickorna diskuterar politik
och samhille med familj och vinner i hégre utstrickning 4n pojkarna, och
flickorna har ocksa en hogre tillit till att de klarar av olika medborgerliga upp-
gifter in vad pojkarna har. Skillnaden mellan kénen kvarstér dven efter kontroll
for eventuella skillnader i sammansittning vad giller socioekonomiska resurser
och migrationsbakgrund.

Skillnader i personligt engagemang

mellan elever med olika migrationsbakgrund

Nivéerna pa demokrati- och medborgarkunskaper skiljer sig 4t mellan elever
med olika migrationsbakgrund. I vilken utstrickning det ocksa giller det
personliga samhillsengagemanget redovisas i tabell 4.3.

Tabell 4.3 Svenska elevers diskussionsbenagenhet gallande politik och samhalle utanfor skolan samt medborgerlig sjalvtillit. Skillnad
mellan grupper av elever med olika migrationsbagrund. Genomsnittliga skalvarden.

Svenskfodda
elever med Svenskfodda
minst en elever med Utlands- Skillnad Skillnad Skillnad
svenskfodd utlandsfodda fodda mellan mellan mellan
foralder (1) foraldrar (2) elever (3) (1) och (2) (1) och (3) (2) och (3)
Diskussion om politik och samhalle utanfér skolan 52 (0,4) 54 (0,7) 55 (0,6) -1,3 (0,6) -2,1 (0,7) -0,8 (1,1)
Medborgerlig sjalvtillit 51 (0,3) 53 (0,6) 52 (0,8) -1,5 (0,7) 1,1 (0,9) 0,5 (1,0)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebar att skillnaden ar signifikant skild fran noll.

Det finns skillnader mellan elever med olika migrationsbakgrund i bade dis-
kussionsbenigenhet och medborgerlig sjilvtillit. Skillnader kvarstar dven efter
kontroll f6r kén och socioekonomisk bakgrund. Det i4r dock en annan bild som
framtrider jamfort med den for kunskapsprovet. Elever som ir fodda i Sverige
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och som har minst en svenskfodd forilder diskuterar i genomsnitt i mindre
utstrickning politik och samhille med familj och vinner 4n savil utlandsfodda
elever som svenskfodda elever med utlandstédda forildrar. Diremot dr det
ingen statistiskt signifikant skillnad mellan de utlandsfédda eleverna och de
svenskfodda eleverna med utlandstédda forildrar.

Tilliten till den egna medborgerliga kompetensen ir genomsnittligt ligre i
gruppen svenskfodda elever 4n i gruppen svenskfédda elever med utlandsfodda
forildrar. Det ir ingen skillnad mellan svenskfédda elever med utlandstédda

forildrar och utlandsfodda elever.

Skillnader i personligt engagemang mellan
elever med olika socioekonomisk bakgrund

Att elevers prestationer samvarierar med deras socioekonomiska bakgrund ir ett
vilkint ménster. Finns det ocksa skillnader i samhillsengagemang mellan elever
med olika grader av socioekonomiska resurser? I tabell 4.4 redovisas de genom-
snittliga skalvirdena for elever med olika grader av socioekonomiska resurser.*

Tabell 4.4 Svenska elevers diskussionsbenagenhet gallande politik och samhalle utanfér skolan samt medborgerlig sjalvtillit. Skillnad
mellan grupper av elever med olika socioekonomiska resurser. Genomsnittliga skalvarden.

Medelhég
Lag grad grad av Hog grad
av socio- socio- av socio- Skillnad Skillnad Skillnad
ekonomiska ekonomiska ekonomiska mellan mellan mellan
resurser (1) resurser (2) resurser (3) (1) och (2) (1) och (3) (2) och (3)
Diskussion om politik och samhalle utanfér skolan 51 (0,4) 53 (0,4) 56 (0,5) -2,0 (0,6) -5,7 (0,7) -3,7 (0,5)
Medborgerlig sjalvtillit 50 (0,6) 51 (0,3) 55 (0,7) -1,7 (0,7) -4,8 (0,8) -3,1 (0,9)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebar att skillnaden ar signifikant skild fran noll.

Inte helt ovintat finns det variationer i sdvil diskussionsbenigenhet som med-
borgerlig sjilvtillit mellan grupper av elever med olika grad av socioekonomiska
resurser. Elever med hogre grad av socioekonomiska resurser diskuterar politik
och samhille med familj och vinner i betydligt hogre utstrickning 4n elever
med ldgre grad av socioekonomiska resurser. Skillnaden 4r ungefir i nivd med
skillnaden mellan linderna med ligst respektive hogst genomsnittligt skalvirde
for indexet. Det finns ocksa skillnader i genomsnittligt skalvirde mellan gruppen
med lig grad och gruppen med medelhég grad av socioekonomiska resurser
och mellan gruppen med medelhég grad och gruppen med hég grad av socio-
ekonomiska resurser.

Ocksa nir det giller tilliten till den egna medborgarkompetensen ir det en
stor skillnad i genomsnittligt skalvirde f6r gruppen elever med lig grad av
socioekonomiska resurser och gruppen med hég grad. Det finns skillnader vad
giller medborgerlig sjilvtillit mellan samtliga av de tre grupperna med olika
grad av socioekonomiska resurser.

48. Elevernas socioekonomiska bakgrund fingas hir med hjilp av ett index sammansatt av tre olika
variabler: forildrarnas yrke, forildrarnas utbildning och antalet bocker i hemmet. En mer detal-
jerad beskrivning av indexet och indelningen av de tre olika grupperna finns i kapitel 2.
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De skillnader som finns mellan grupper av elever med olika grad av socio-
ekonomiska resurser kvarstir dven efter kontroll for eventuella skillnader i
sammansittning avseende kon och migrationsbakgrund.

4.4 Deltagande och inflytande i skolan

Den svenska ldroplanen understryker vikten av elevinflytande. Ocksa ICCS
ramverk uppmirksammar att inflytande och deltagande i skolmiljon kan
verka gynnsamt for att utveckla demokratisk medborgarkompetens. Méinga av
frigorna om elevinflytande i ICCS 2016 handlar emellertid om mer formella
typer av inflytande till exempel deltagande i elevrad eller skolparlament, del-
tagande i debatter eller organiserade méten.”

Det ir inte bara elevernas faktiska deltagande i olika medborgerliga aktivi-
teter i skolan som spelar roll. Av intresse ir forstas ocksa vilket virde eleverna
tilldelar sadant deltagande och vilken motivation/vilja de sjilva har att delta.”
Den typen av fragor har ocks stillts till eleverna inom ramen f6r ICCS 2016.
I figur 4.5 visas svenska elevers instillning till en rad pastdenden om deltagande
i skolrelaterade fragor.

Figur 4.5 Svenska elevers vardering av deltagande, inflytande och organisering i skolan 2016. Procent.

Att rOsta i elevradsval kan leda till
forandringar av vad som hander i skolan

|

29 14

Eleverna kan fa mer inflytande 6ver vad
som hander pa en skola om de sluter sig 28 12 8
samman an om var och en agerar for sig

Att elever organiserar grupper for att
framfora sina asikter kan bidra till 25 15
att I6sa problem pa en skola

Nar elever samarbetar kan det bli
manga positiva forandringar pa en skola

o)
) w

36

Elevers deltagande i hur
skolor drivs kan gora skolor battre 32 10 2

% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

o

B Haller absolut med [ Haller med [ Haller inte med [l Haller absolut inte med

49. Nir vi i Sverige talar om elevinflytande, till exempel i liroplaner, menar vi ofta ett mer informellt,
mindre organiserat inflytande som att elever pd olika sitt fir majlighet att diskutera och
argumentera om exempelvis schema, undervisningsformer och klassrumsregler.

50. Torney-Purta, J., m.fl. (2001). Bandura, A., (1997).
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For de olika pastiendena dr det mellan 80 och 91 procent av eleverna som
haller med. Exempelvis dr det 80 procent av eleverna som haller med om att det
kan leda till forindringar av vad som hinder i skolan om man réstar i elevrads-
val. 91 procent av eleverna haller med om att det blir manga positiva forind-
ringar pa en skola nir elever samarbetar.

Fragorna i figuren ovan har anvints for att konstruera en skala som 4r imnad
att ge en sammanfattande bild av elevernas virdering av deltagande, inflytande
och organisering i skolan. I figur 4.6 redovisas ett genomsnittligt indexvirde for
samtliga deltagande linder.

Figur 4.6 Elevernas varderingar av deltagande, inflytande och organisering i skolan* 2016 och 2009 samt férandring éver tid.
Genomsnittliga skalvarden.?

Forandring
Lander 2016 2009 2009-2016
Dominikanska republiken 56* 54 1,7 |
Chile 55 56 -1,4 ||
Colombia 54* 54 0,1 |
Peru 53* |
Taiwan 53* 51 2,7 [
Mexiko 53%* Sl 21 ]
Kroatien 53* |
Estland 51* 50 11 [ ]
Italien 51%* 49 21 |
Malta 51%* 51 0,2 |
Bulgarien 51% 49 23 |
Norge (ak 9) 51% 51 0,4 ||
Slovenien 50% 50 0,4 |
Finland 50* 50 0,4 |
Ryssland 50 50 0,5 |
Belgien (Flamlandska) 49 50 0,3 [ |
Danmark 49 50 0,7 |
Lettland 49 48 0,7 |
Sverige 49 49 0,2 |
Litauen 49 48 0,8 |
Nederlanderna 48% - - |
Internationellt genomsnitt 51* - -

40 50 60

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt fran Sveriges genomsnittliga resultat.
Fetmarkerad skillnad innebar att forandringen ar signifikant skild fran noll.

1 | figuren visas medelvardet for 2016 med ett 95 % konfidensintervall.

2 Poéangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009 sattes till 50
poang med en standardavvikelse pa 10 poang.
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De genomsnittliga skalvirdena for linderna nir det giller virderingen av

skoldeltagande varierar mellan 48 och 56. Ligst virdering gor eleverna i
Nederlinderna och hégst gor eleverna i Dominikanska republiken. Svenska
elever virderar ocksa denna typ av organisering relativt ligt med skalvirdet 49

— vilket dr under det internationella genomsnittet.

Fyra av frigorna stilldes ocksd i ICCS 2009, vilket méjliggér en jimforelse
mellan dren. I sju linder har det genomsnittliga skalvirdet dkat, medan det
i tio linder — ddribland Sverige — inte skett ndgon signifikant férindring.

Nir eleverna i ICCS tillfragas om sitt faktiska deltagande i en elevrads-
aktiviteter si uppskattar svenska elever att de deltar i relativt stor utstrickning

i ett internationellt perspektiv. Mer allmint deltagande i beslut som rér skolans

verksamhet uppger 64 procent av de svenska eleverna att de gjort under de

senaste tolv manaderna — signifikant 6ver det internationella genomsnittet pd

41 procent.”!

Till enbart de svenska eleverna har det ocks stillts frigor som mer i detalj
beskriver deras informella deltagande i skolan, bade 2009 och 2016. Eleverna
har fatt uppskatta vilket inflytande de tycker sig ha — pa en skala mellan 0 och
10 — pa olika mer eller mindre vardagliga omraden i skolan. I tabell 4.5 redo-
visas medelvirdena for det uppskattade inflytandet pa vart och ett av omridena

2009 och 2016.

Tabell 4.5 Uppskattat elevinflytande for svenska elever 2016 och 2009 samt férandringen over tid. Genomsnitt for uppskattade

mojligheter pa en skala 0-10.

Mojligheter att...

.. paverka undervisningens upplaggning och utformning, alltsa hur ni arbetar i @mnena

.. paverka vilka larobocker och laromedel som anvands pa skolan

.. paverka undervisningens innehall, alltsa fragestallningar eller omraden ni arbetar med i amnena
.. paverka schema

.. paverka skolans normer och regler, alltsa hur ni ska bete er i skolan och mot varandra

.. byta klass eller grupp

.. byta skola

.. paverka vad elevradet gor

2009

Forandring
2009-2016

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebar att skillnaden ar signifikant skild fran noll.

Minst inflytande uppskattar de svenska eleverna att de har nir det géller att
paverka schema och att paverka lirobocker och liromedel. Mest inflytande
tycker de sig ha Gver byte av skola och paverkan pa elevradet. Eleverna upp-

skattar sina paverkansmojligheter vad giller att byta skola som ndgot storre

2016 jamf6rt med 2009.%

51. Schulz, W., m.fl. (2017), kapitel 4.

52. Att eleverna &verlag inte bedémer inflytandet som si mycket stérre nu dn ar 2009 — rimmar
vil med den kvalitetsgranskning av skolornas arbete med demokrati och virdegrund som
Skolinspektionen genomforde ar 2012, se Skolinspektionen (2012).

ICCS 2016



Deltagandet i skolan kan anta dnnu mer informella former och kan ske i annu
snivare sammanhang. I ICCS tillfragas eleverna om hur 6ppet de anser att dis-
kussionsklimatet i klassrummet dr. Hir handlar det inte frimst om hur mycket
eleverna paverkar eller deltar, utan om de upplever att de kan och far uttrycka
sina egna asikter 6ppet i klassrummet, om politiska hindelser diskuteras i klass-
rummet och om de presenteras allsidigt. Det 4r alltsd i ndgon man friga om hur
demokratisk eleverna upplever att klassrumsmiljon ar. Hur eleverna i Sverige har
svarat pd de olika pastiendena redovisas i figur 4.7.

Figur 4.7 Svenska elevers uppfattning om diskussionsklimatet i klassrummet 2016. Figuren visar hur eleverna svarat pa fragan:
"Hur ofta hander nedanstaende saker nar ni diskuterar politiska fragor och samhallsfragor pa vanliga lektioner?" Procent.

Lararna belyser sadana fragor fran olika

hall nar de forklarar dem under lektionerna 24 24

Lararna uppmuntrar eleverna att
diskutera sadana fragor med 23 27 10
personer som har andra asikter

Elever uttrycker sina asikter i klass-
rummet dven om deras asikter skiljer sig 33 21 5
fran de flesta av de andra elevernas

Elever tar upp aktuella politiska

handelser till diskussion i klassrummet 22 =

Lararna uppmuntrar eleverna
att uttrycka sina asikter

00
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Lararna uppmuntrar eleverna att sjalva

bestamma sig for vad de tycker 48 10 5
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Béde att lirarna uppmuntrar eleverna att uttrycka sina asikter och lirarna upp-
muntrar eleverna att sjilva bestimma sig for vad de tycker verkar vara vanligt
forekommande. Att ldrarna uppmuntrar eleverna att diskutera sidana frigor med
personer som har andra asikter verkar vara mindre forekommande.

Svaren pd samtliga frigor i figuren ovan anvinds vid konstruktion av en
skala som miter elevernas uppfattning av diskussionsklimatets 6ppenhet i klass-

rummet. Figur 4.8 redovisar lindernas genomsnittliga skalvirden f6r 2016 och
i forekommande fall 2009.
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Figur 4.8 Elevernas uppfattning om diskussionsklimatet i klassrummen® 2016 och 2009 samt foérandring éver tid.
Genomsnittliga skalvarden.?

Forandring
Lander 2016 2009 2009-2016
Danmark 54* 55 -0,9 [ |
Italien 53 54 11 |
Peru 53 - - |
Sverige 52 51 1,5 |
Norge (ak 9) 52 53 0,5 |
Chile 52 52 0,1 |
Taiwan 52 50 1,7 ]
Kroatien 51* - - ]
Mexiko 51* 50 0,9 |
Belgien (Flamlandska) 50* 49 0,6 |
Slovenien 50* 50 0,2 ]
Estland 49% 50 -1,0 |
Malta 49% 46 3,6 |
Colombia 49% 50 0,9 |
Litauen 49% 50 0,3 |
Finland 49% 49 0,3 |
Lettland 49% 51 -1,6 |
Dominikanska republiken 48%* 47 0,9 |
Bulgarien 48% 48 0,2 ]
Ryssland 48* 49 -1,4 |
Nederlédnderna 47* - - |
Internationellt genomsnitt 50* - -

40 50 60

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt fran Sveriges genomsnittliga resultat.
Fetmarkerad skillnad innebér att férandringen ar signifikant skild fran noll.

1 |figuren visas medelvardet for 2016 med ett 95 % konfidensintervall.

2 Poangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009
sattes till 50 poang med en standardavvikelse pa 10 poang.

De genomsnittliga skalvirdena varierar mellan 47 (Nederldnderna) och

54 (Danmark). Nio linder, inklusive Sverige, har ett hogre genomsnittligt

skalvirde dn det internationella genomsnittet, medan tolv linder har ett ligre.
For fyra av linderna, diribland Sverige, har det genomsnittliga skalvirdet

okat mellan 2009 och 2016.
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4.5 Engagemang och deltagande
i samhallet idag och i framtiden

Engagemanget i medborgerliga aktiviteter och inflytandet i beslut som giller
skolan kan betraktas som bade mal och medel. Deltagandet i skolan syftar bland
annat till att rusta eleverna for deltagandet i samhillet utanfor skolan. I ICCS
2016 finns ocksi frigor om elevernas nutida och framtida deltagande i sam-

hillet.

Deltagande i organisationer och féreningar

Det kanske mest direkta mattet pa deltagande i samhiillet 4r frigor om elevernas
deltagande i olika typer av organisationer eller grupper. Tabell 4.6 redovisar, for
2016 och 2009, andelen elever i Sverige som uppgivit att de nagon ging deltagit
i aktiviteter i olika organisationer, foreningar och grupper. I tabellen redovisas
dven det internationella genomsnittet for 2016.

Tabell 4.6 Elevers deltagande i organisationer, féreningar och grupper i samhallet 2016 och 2009 samt férandring 6ver tid. Procentan-
del elever som anger att de nagonsin deltagit i nedanstaende aktiviteter.

Sverige Internationelit
Forandring genomsnitt
2009 2009-2016
En ungdomsorganisation som tillhor ett politiskt parti eller en fackférening 5 (0,5) 7 (0,5) -1 (0,7) 10 (0,1)
En miljégrupp eller -organisation 8 (0,6) 8 (0,5) 1 (0,9) 30 (0,2)
En organisation for manskliga rattigheter 8 (0,6) 7 (0,5) 2 (0,8) 15 (0,2)
En ideell sammanslutning som goér nagot for att hjalpa samhallet 16 (0,9) 14 (0,7) 2 (1,1) 37 (0,2)
En organisation som samlar in pengar for sociala andamal 24 (1,0) 23 (1,0) 1(1,4) 40 (0,2)
En grupp unga manniskor som driver en kampanj for nagot 14 (0,7) 14 (0,6) 0 (0,9) 24 (0,2)
En djurratts- eller djurskyddsgrupp 12 (0,7) - - 25 (0,2)
En religios grupp eller organisation 22 (1,0) 24 (1,0) -2 (1,4) 39 (0,2)
En lokal ungdomsgrupp (exempelvis scouterna) 32 (1,9) - 31 (0,3)
En idrottsférening 81 (0,9) - - 76 (0,2)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad forandring innebar att forandringen &r signifikant skild fran noll.

Svenska elever ir inte sdrskilt aktiva i organisationer och féreningar i en inter-
nationell jimforelse. Undantaget 4r idrottsféreningar som hela 81 procent av de
svenska eleverna varit aktiva i ndgon gang.

I de fall det later sig jamf6ras over tid, 4r monstret sig likt gillande svenska
elevers deltagande i de olika organisationerna. Biade 2009 och 2016 deltog
omkring en fjirdedel av eleverna i aktiviteter i en organisation som samlar
in pengar for sociala indamal respektive en religiés grupp eller organisation.
Betydligt mindre andelar har deltagit i aktiviteter i en ungdomsorganisation till-
hérande ett politiske parti eller en fackférening (7 procent 2009 och 5 procent
2016).
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Engagemang och deltagande i framtiden

Att forbereda ungdomar f6r deras roll som medborgare inbegriper i allra hogsta
grad att forbereda dem for ett engagemang i det demokratiska samhillet. Det
har f6rstis sina metodologiska utmaningar att friga 14-aringar om deras fram-
tida deltagande, men det visar om inte annat pd den beredskap de har i nuliget.
Vissa studier pekar ocksa pa att ungdomar som siger sig ha for avsike att delta
i politiken i framtiden faktiskt 4r mer benigna att ocksa gora sa vid en senare
tidpunkt.”

I ICCS stills friagor dels om framtida valdeltagande, dels om framtida
s kallat aktivt politiskt deltagande. Hur de svenska eleverna har svarat pa tre
fragor om hur sannolike det 4r att de i framtiden skulle résta i kommunalval,
rosta i nationella val och skaffa information om kandidaterna innan man réstar i

ett val visas i figur 4.9.

Figur 4.9 Svenska elevers uppfattning om sitt framtida valdeltagande 2016. Procent.
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definitivt att gora troligen att gora troligen inte att gora definitivt inte att gora

I figuren visas att nirmare 9 av 10 elever tror att de kommer att rosta i ett kom-
munalval och lika stor andel tror ocksa att de kommer att skaffa information
om kandidaterna innan de gir och réstar i ett val. Andelen elever som tror att
de kommer att rosta i ett riksdagsval 4r 93 procent.

Frigorna ovan har anvints vid framtagning av en skala som miter framtida
valdeltagande. Samtliga lindernas genomsnittliga skalvirden for 2016 redovisas
i figur 4.10 och i férekommande fall redovisas dven skalvirden for 2009.

53. Eckstein, K., m.fl. (2013).
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Figur 4.10 Elevernas uppfattning om sitt framtida valdeltagande* 2016 och 2009 samt férandring 6ver tid. Genomsnittliga skalvarden.?

Forandring
2009 2009-2016
Peru 55% - - -
Norge (ak 9) 54 52 21 |
Italien 54* 54 0,1 |
Sverige 53 49 4,2 -
Colombia 53 54 -0,5 |
Dominikanska republiken 53 52 0,9 ||
Taiwan 53 51 2,1 | ]
Danmark 5284 49 3,3 |
Mexiko 52* 53 -0,7 |
Litauen 525 52 0,4 |
Kroatien 51%* - - |
Ryssland 51* 51 -0,6 |
Finland 51* 49 15 |
Chile 50* 50 0,3 |
Malta 50* 49 0,7 ]
Slovenien 50* 50 0,1 |
Bulgarien 50* 48 1,9 ]
Lettland 49* 50 -0,7 |
Belgien (Flamlandska) 49% 46 3,0 |
Estland 48%* 47 1,4 |
Nederléanderna 47* - - ]
Internationellt genomsnitt 51* - -
40 50 60

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt fran Sveriges genomsnittliga resultat.
Fetmarkerad skillnad innebér att férandringen ar signifikant skild fran noll.

1 | figuren visas medelvardet for 2016 med ett 95 % konfidensintervall.

2 Poéangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009 sattes till 50
poang med en standardavvikelse pa 10 poang.

I ICCS 2016 varierar de genomsnittliga skalvirdena pa framtida valdeltagande
mellan 47 (Nederldnderna) och 55 (Peru) — en relativt stor skillnad. Sverige har
ett genomsnittligt skalvirde pa 53 vilket 4r hdgre 4n det internationella genom-
snittet pa 51.

Det ir bara for ett land (Mexiko) som skalvirdet har minskat 2016 jaimfort
med 2009. Sverige uppvisar jimforelsevis en kraftig 6kning mellan 2009
och 2016 — en dkning pa 4,2 skalpoing. Ocksd i Danmark 4r 6kningen stor
— 3,3 skalpoing.

Fragor om framtida aktivt politiskt deltagande handlar om lite mer krivande
aktiviteter 4n valdeltagande. Svenska elevers instillning till att genomfora aktivi-
teterna i framtiden redovisas i figur 4.11.
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Figur 4.11 Svenska elevers uppfattning om sitt framtida aktiva politiska deltagande 2016. Procent.
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Nirmare fyra av tio elever tror att de kommer att hjilpa en kandidat eller ett
parti under en valkampanj. Firre 4n tvi av tio elever tror att de kommer att ga
med i ett politiskt parti.

Skalan som redovisas i figur 4.12 bygger pa de fragor som redovisas ovan
avseende framtida aktivt politiskt deltagande. Eftersom fyra av frigorna ocksa
stalldes i ICCS 2009 ir det mojligt att gora jamforelser over tid for de linder
som deltagit bada aren.
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Figur 4.12 Elevernas uppfattning om sitt framtida aktiva politiska deltagande* 2016 och 2009 samt foérandringen over tid.
Genomsnittliga skalvarden.?

Forandring
Lander 2016 2009 2009-2016
Dominikanska republiken 60* 57 2,8 |
Peru 56%* - - |
Mexiko 55* 54 0,8 |
Colombia 58 53 0,1 |
Litauen 52% 49 2,7 |
Danmark 51%* 50 0,6 | |
Italien 51* 49 1,4 [ ]
Kroatien 50 - - |
Ryssland 50 52 -1,5 |
Sverige 50 50 0,4 [ |
Malta 50 48 1,6 | |
Taiwan 50 47 2,6 [ |
Lettland 50 51 -1,2 |
Chile 50 49 AL, |
Bulgarien 50 49 1,2 [ |
Slovenien 49%* 48 0,7 |
Finland 49* 48 1,3 ]
Norge (&k 9) 49* 49 0,2 |
Estland 48* 48 0,1 |
Nederléanderna 48* - - |
Belgien (Flamlandska) 46* 45 1,3 |
Internationellt genomsnitt 51* - -

40 50 60

* Landets genomsnittliga resultat ar signifikant skilt frdn Sveriges genomsnittliga resultat.
Fetmarkerad skillnad innebar att férandringen ar signifikant skild fran noll.

1 | figuren visas medelvardet for 2016 med ett 95 % konfidensintervall.

2 Poéangskalan fixerades i ICCS 2009 sa att genomsnittet for de lander som deltog 2009 sattes till 50
poang med en standardavvikelse pa 10 poang.

De genomsnittliga skalvirdena for linderna varierar mellan 46 (Belgien) och
60 (Dominikanska republiken). Sverige har ett genomsnittligt skalvirde pa 50,
vilket 4r nagot under det internationella genomsnittet pa 51.

I nio av linderna som deltagit vid bigge tillfillena har det genomsnittliga
skalvirdet 6kat, i tvd av linderna har det minskat och i sju linder skedde inga
statistiskt signifikanta forindringar. Sverige ir ett av de sistnimnda linderna,
det vill siga ingen signifikant férindring.
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4.7 Skillnader i det framtida engagemanget
mellan olika grupper av elever

At politiskt engagemang ir ojamnt fordelat bland olika grupper i samhillet r
sedan linge kint.”* Men skiljer sig beredskapen for framtida engagemang ocksa
mellan pojkar och flickor och mellan grupper av elever med olika migrations-
bakgrund och olika socioekonomisk bakgrund? Liksom vi tidigare redovisat
vissa gruppskillnader vad giller det personliga engagemanget, redovisar vi hir
eventuella gruppskillnader vad giller framtida engagemang.

Skillnader mellan flickors och pojkars framtida engagemang
Tabell 4.7 redovisar de genomsnittliga skalvirdena for flickor respektive pojkar

gillande framtida valdeltagande och framtida aktivt politiskt deltagande.

Tabell 4.7 Svenska elevers sjalvuppskattade framtida valdeltagande och aktivt politiskt
deltagande. Skillnad mellan flickor och pojkar. Genomsnittliga skalvarden.

Flickor Pojkar Skillnad
Sjalvuppskattat framtida valdeltagande 54 (0,3) 52 (0,3) 1,5 (0,3)
Sjalvuppskattat framtida aktivt politiskt deltagande 50 (0,2) 50 (0,4) 0,2 (0,4)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebér att skillnaden ar signifikant skild fran noll.

Flickor uppskattar sitt framtida valdeltagande hogre 4n pojkar, men skillnaden
ir ganska liten. Aven efter kontroll for eventuella skillnader vad giller socio-
ekonomiska resurser och migrationsbakgrund, si kvarstir skillnader mellan kénen.
For det mer aktiva politiska deltagande 4r det ddremot ingen statistiske
signifikant skillnad mellan flickors och pojkars genomsnittliga skalvirde.

Skillnader i framtida engagemang
mellan elever med olika migrationsbakgrund

Om elever med olika migrationsbakgrund skiljer sig t vad giller framtida
samhillsengagemang redovisas i tabell 4.8.

Tabell 4.8 Svenska elevers sjalvuppskattade framtida valdeltagande och aktivt politiskt deltagande. Skillnad mellan grupper av elever
med olika migrationsbakgrund. Genomsnittliga skalvarden.

Svenskfodda
elever med Svenskfédda
minst en elever med Utlands- Skillnad Skillnad Skillnad
svenskfodd utlandsfodda fodda mellan mellan [IET
foralder (1) foraldrar (2) elever (3) (1) och (2) (1) och (3) (2) och (3)
Sjalvuppskattat framtida valdeltagande 54 (0,3) 52 (0,5) 52 (0,5) 1,7 (0,6) 1,9 (0,6) 0,2 (0,7)
Sjalvuppskattat framtida aktivt politiskt deltagande 50 (0,3) 50 (0,5) 51 (0,6) -0,5 (0,7) -1,1 (0,7) -0,6 (0,8)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebar att skillnaden ar signifikant skild fran noll.

54. Se till exempel Verba, S., m.fl. (1995).
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Det finns skillnader mellan elever med olika migrationsbakgrund i uppskattat
framtida valdeltagande men diremot inga signifikanta skillnader gillande ett
mer aktivt politiske deltagande.

Elever som ir fédda i Sverige och har minst en svenskfodd férilder upp-
skattar i genomsnitt sitt framtida valdeltagande som hogre 4n bade elever fodda
i Sverige med utlandsfodda forildrar och utlandsfodda elever. Att det finns
skillnader kan dock forklaras av skillnader i socioekonomiska resurser och
kén mellan grupper av elever med olika migrationsbakgrund. Detta eftersom
skillnaderna forsvinner vid kontroll for kon och socioekonomisk bakgrund.

Mellan gruppen av elever som ir utlandsfodda och gruppen av elever som
ar svenskfodda med utlandsfodda forildrar 4r det ingen statistiskt signifikant
skillnad.

Skillnader i framtida engagemang
mellan elever med olika socioekonomisk bakgrund

I tabell 4.9 nedan redovisas skillnaderna mellan hur elever med olika socio-
ekonomisk bakgrund uppskattar sitt framtida deltagande.

Tabell 4.9 Svenska elevers sjalvuppskattade framtida valdeltagande och aktivt politiskt deltagande. Skillnad mellan grupper av elever
med olika socioekonomiska resurser. Genomsnittliga skalvarden.

Medelhég
Lag grad grad av Hog grad
av socio- socio- av socio- Skillnad Skillnad Skillnad
ekonomiska ekonomiska ekonomiska mellan mellan mellan
resurser (1) resurser (2) resurser (3) (1) och (2) (1) och (3) (2) och (3)
Sjalvuppskattat framtida valdeltagande 50 (0,4) 53 (0,2) 56 (0,5) -3,2 (0,5) -5,9 (0,5) -2,7 (0,5)
Sjalvuppskattat framtida aktivt politiskt deltagande 50 (0,5) 50 (0,2) 51 (0,6) -0,2 (0,5) -0,8 (0,5) -0,6 (0,6)

() Medelfel anges inom parentes.
Fetmarkerad skillnad innebér att skillnaden ar signifikant skild fran noll.

Det skiljer sig mellan grupper av elever med olika grad av socioekonomiska
resurser i uppskattat framtida valdeltagande. Elever med hégre grad av socio-
ekonomiska resurser uppskattar ett hogre framtida valdeltagande. Det ir stor
skillnad mellan framférallt elever med hog grad av socioekonomiska resurser
och elever med lag grad av socioekonomiska resurser (5,9 skalpoing) men det dr
ocksd relativt stora skillnader mellan elever med medelhég och hég samt ldg och
medelhog grad av sociockonomiska resurser. Skillnader mellan grupper av elever
med olika socioekonomiska resurser kvarstar dven efter kontroll for kon och
migrationsbakgrund.

Diremot finns det inga statistiskt signifikanta skillnader mellan elever med
olika grad av socioekonomiska resurser nir det kommer till det framtida aktiva
politiska deltagandet.
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5. Avslutande reflektioner

ICCS 2016 ir en omfattande internationell studie om hur ungdomar utvecklas
till medborgare i ett demokratiskt samhille. Av all data som samlats in inom
ramen for ICCS 2016 har vi i denna rapport bara redovisat en liten del. Var
forhoppning ir att bide Skolverket och forskare kan aterkomma med fler och
fordjupade analyser av den data som unders6kningen genererat.

ICCS utvirderar inte ett skolimne eller skolan i strikt mening. Studien syftar
till att underséka hur ungdomar i olika linder forbereds for sitt demokratiska
medborgarskap. Det medborgarbildande uppdraget vilar pa flera axlar. Det
omkringliggande samhillet, hem, familj och skola spelar alla en roll for vilka
medborgare ungdomar utvecklas till. Men den svenska liroplanen har ambitiosa
mél for skolans fostran av eleverna till ansvarskinnande medborgare — ambi-
tioner som stimmer ganska vil éverens med vad ICCS ramverk beskriver att
studien har till syfte att mita. Och det hir 4r inga nya tankar. 1946 ars skol-
kommission framhaller i sitt betinkande fran 1948 att "skolans frimsta uppgift
blir att fostra demokratiska manniskor.”>> Svensk skola har alltsa linge haft just
medborgarbildningen som en av sina huvuduppgifter.

ICCS har genomférts en ging tidigare, ar 2009. Svenska elever hade da goda
kunskaper om medborgar-, demokrati- och samhillsfrigor. De uppvisade ett
starke stéd for grundliggande rittigheter och demokrativirden, men ett relative
lagt samhilleligt engagemang,.

I ICCS 2016 framtrider ocksa en — i huvudsak — mycket positiv bild av de
svenska 14-aringarnas medborgarbildning. Inget land presterar bittre n Sverige
pa ICCS kunskapsprov, men Danmark, Taiwan och Finland - linder som pre-
sterade bist ocksd i ICCS 2009 — ligger pd samma niva.

De svenska eleverna sluter ocksd upp kring principen om alla minniskors lika
virde. I relation till andra linder uppvisar svenska elever ett starkt st6d for lika
mojligheter f6r kvinnor och min, for olika etniska grupper och for invandrare
i ICCS 2016.

Ocksd vad giller elevernas engagemang finns det flera ljuspunkter. De svenska
eleverna uppger att de diskuterar politiska frigor och samhillsfragor i hogre
utstrickning nu dn 2009. De uttrycker ocksa en storre tillit till sin forméiga
att agera som en aktiv medborgare i samhillet nu. P4 frigor om framtida val-
deltagande dr eleverna mer réstbenigna nu dn de var 2009.

I en internationell jimférelse 4r det alltsd en positiv bild som framtrider av
de svenska elevernas medborgarbildning. Det bor dock papekas att ICCS 2016
dr en forhdllandevis begrinsad studie med fa deltagande linder. Bade det fakcum
att de svenska resultaten var positiva ocksa 2009 (da betydligt fler linder deltog)
och att utvecklingen 6ver tid i de flesta perspektiv varit gynnsam gér emellertid
den ljusa bilden befogad.

Det finns — som alltid — smolk i glidjebagaren. En liten grupp av elever har
forhallandevis laga kunskaper om demokrati, samhille och medborgarskap. Det
finns ocksa elever som inte sluter upp kring principer om allas lika virde. Och
det finns elever som inte dr beredda att engagera sig i skola eller samhille vare
sig nu eller i framtiden. Hur stort problemet ir kan diskuteras, men i den min

55. SOU 1948:27, s. 3.



de olika aspekterna — laga kunskaper, intoleranta virderingar och ligt engage-
mang — samspelar, riskerar en grupp av elever att sta ganska langt utanfor savil
skolans som samhillets gemensamma virdegrund.

Att elevernas kon, migrationsbakgrund och sociockonomiska bakgrund
hinger samman med savil kunskapsresultat som virderingar och engagemang
dr en annan utmaning fér bade skola och samhille. Skolan har uppenbarligen
svart att fullt ut kompensera elever med mindre gynnsamma forutsittningar,
och i detta sammanhang far det aterverkningar inte bara pé deras skolresultat
utan ocksd pa deras vidare mojligheter som medborgare i demokratin. I frling-
ningen ir det faktum att ungdomar har ojimlika férutsittningar for sitt med-
borgarskap inte bara — kanske inte ens i forsta hand — ett skolproblem utan ett
demokratiproblem.
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Bilaga A. Frislappta provuppgifter
fran ICCS 2016

Exempeluppgift pa niva A (flervalsfraga)

Ibland skanker enskilda personer eller grupper pengar till politiska partier i form
av donationer. Vissa lander har lagar som kraver att de politiska partierna ger
allmanheten tillgang till information om donationer till partier.

Varfor har landerna sadana lagar?

[ ] Lagarna uppmuntrar manniskor att résta pa de politiska partier som far minst
donationer.

Lagarna hjalper allmanheten avgora vilket parti som sannolikt kommer att
vinna nasta val.

]
[ ] Lagarna stimulerar fler manniskor att g& med i de férmdgna politiska partierna.
[]

Lagarna motverkar att de politiska partierna gynnar manniskorna som donerat

pengarna.
Land Andel ratt svar (%)
Belgien (Flamlandska) 36 (2,1)
Bulgarien 38 (2,0)
Chile 34 (1,2)
Taiwan 83 (1,0)
Colombia 37 (1,3)
Kroatien 46 (1,7)
Danmark 62 (1,4)
Dominikanska republiken 27 (1,4)
Estland 50 (1,7)
Finland 59 (1,5)
Italien 20 (1,1)
Lettland 28 (1,4)
Litauen 41 (1,8)
Malta 42 (1,4)
Mexiko 25 (1,3)
Nederlanderna 40 (1,8)
Norge (ak 9) 68 (1,0)
Peru 24 (1,2)
Ryssland 47 (2,1)
Slovenien 43 (1,5)
Sverige 50 (1,5)
Internationellt genomsnitt 43 (0,3)
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Exempeluppgift pa niva A (6ppet svarsalternativ)

Vad kan goras i en demokrati for att hindra att politiska ledare missbrukar sin makt?

Skriv ner tva olika saker som kan goras.

1.
2.

Andel minst Andel
Land 1 poang (%) 2 poang (%)
Belgien (Flamlandska) 82 (4,7) 39 (4,7)
Bulgarien 55 (2,1) 16 (4,3)
Chile 48 (1,4) 13 (0,8)
Taiwan 86 (1,4) 57 (1,6)
Colombia 71 (1,4) 29 (1,2)
Kroatien 81 (1,3) 37 (1,8)
Danmark 79 (1,2) 38 (1,5)
Dominikanska republiken
Estland 56 (1,6) 19 (1,4)
Finland 68 (1,6) 27 (1,5)
Italien 60 (1,5) 19 (1,1)
Lettland 61 (2,0) 16 (1,2)
Litauen 55 (2,2) 20 (4,7)
Malta 41 (1,4) 11 (0,7)
Mexiko 70 (1,2) 28 (1,2)
Nederlanderna 76 (1,9) 33 (2,1)
Norge 69 (1,2) 23 (1,0)
Peru 47 (1,5) 14 (1,0)
Ryssland 79 (1,8) 35 (2,1)
Slovenien 67 (1,7) 29 (4,7)
Sverige 76 (1,4) 37 (1,5)
Internationellt genomsnitt 66 (0,4) 27 (0,3)



Exempeluppgift pa niva B

Medlemmarna i en ungdomsklubb ska valja ledare. En medlem erbjuder sig att
bli ledare, men klubbens medlemmar bestammer sig for att valja ledare genom
omrostning i stallet.

Vilken ar den basta anledningen for klubben att valja ledare genom
omrostning i stallet for att valja den som erbjuder sig att bli ledare?

[ ] Om man réstar kan man rosta en gang till om man inte ar ndjd med resultatet.
Att rosta ar det snabbaste sattet att bestdmma vem som ska bli ledare.

Om man rostar kan alla klubbens medlemmar delta i valet av ledare.

] OO O

En omrdstning garanterar att alla klubbens medlemmar blir néjda med valet
av ledare.

Land Andel ratt svar (%)
Belgien (Flamlandska) 71 (2,0)
Bulgarien 58 (1,6)
Chile 50 (1,1)
Taiwan 58 (1,3)
Colombia 35 (1,0)
Kroatien 56 (1,8)
Danmark 80 (1,2)
Dominikanska republiken 21 (1,3)
Estland 63 (1,7)
Finland 82 (1,3)
Italien 66 (1,4)
Lettland 65 (1,7)
Litauen 47 (1,6)
Malta 60 (1,5)
Mexiko 30 (1,4)
Nederlanderna 67 (2,0)
Norge (ak 9) 65 (1,3)
Peru 49 (1,4)
Ryssland 68 (1,6)
Slovenien 71 (1,6)
Sverige 68 (1,9)
Internationellt genomsnitt 59 (0,3)
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Exempeluppgift pa niva C

Maktmissbruk ar nar en person som har en maktposition anvander sin makt pa ett
orattvist eller olampligt satt.

Vilket av féljande exempel visar tydligast pa maktmissbruk?

[ ] En politisk ledare uttalar sig i media mot ett lagférslag.

En politisk ledare anstaller manniskor enbart om de har donerat pengar till
dennes parti.

]
[ ] En polis arresterar ndgon som har brutit mot lagen.
[]

En grupp miljdaktivister organiserar en protest utanfor riksdagen.

Land Andel ratt svar (%)
Belgien (Flamlandska) 77 (1,9)
Bulgarien 68 (2,3)
Chile 73 (1,3)
Taiwan 78 (1,3)
Colombia 72 (1,5)
Kroatien 81 (1,2)
Danmark 84 (1,0)
Dominikanska republiken 41 (1,8)
Estland 81 (4,5)
Finland 89 (1,0)
Italien 68 (1,5)
Lettland 72 (1,6)
Litauen 76 (1,3)
Malta 67 (1,4)
Mexiko 73 (1,5)
Nederlanderna 82 (1,7)
Norge (ak 9) 78 (0,9)
Peru 51 (1,4)
Ryssland 75 (1,5)
Slovenien 68 (1,6)
Sverige 77 (1,2)
Internationellt genomsnitt 73 (0,3)




Exempeluppgift pa niva D

En minister i regeringen i Fjalland har akt fast for fortkdrning med sin bil. Han har
domts till boter for att han har brutit mot trafikreglerna.

Varfor maste ministern betala sina boter?

[ ] FOr att ministrar har tillrackligt med pengar for att kunna betala sina boter.
For att lagen ar lika for alla.

For att han vill att manniskor ska résta pa honom igen.

OO

For att polisen kan gripa honom om han inte betalar sina béter.

Land Andel ratt svar (%)
Belgien (Flamlandska) 95 (0,7)
Bulgarien 82 (1,6)
Chile 83 (0,8)
Taiwan 91 (0,8)
Colombia 88 (1,0)
Kroatien 95 (0,6)
Danmark 96 (0,4)
Dominikanska republiken 64 (1,5)
Estland 95 (0,8)
Finland 97 (0,5)
Italien 96 (0,7)
Lettland 88 (1,3)
Litauen 92 (1,0)
Malta 90 (0,8)
Mexiko 79 (1,1)
Nederlanderna 93 (1,0)
Norge (ak 9) 93 (0,5)
Peru 85 (0,9)
Ryssland 92 (0,9)
Slovenien 90 (1,0)
Sverige 93 (0,7)
Internationellt genomsnitt 89 (0,2)
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Exempeluppgift under niva D

"Var och en har ratt till utbildning. Utbildningen ska vara kostnadsfri ... och
obligatorisk.”

Den allmanna deklarationen om de manskliga rattigheterna

Varfor ses utbildning som en mansklig rattighet?

[ ] For att barn tycker om att g& i skolan och tillbringa tid med sina vanner.
[ ] For att utbildning ger jobb &t manga larare.
[ ] For att barn kan vara i skolan medan deras foréldrar arbetar.

[ ] For att utbildning utvecklar fardigheter som manniskor behéver for att kunna
delta i samhallet.

Land Andel ratt svar (%)
Belgien (Flamlandska) 95 (0,8)
Bulgarien 88 (1,6)
Chile 86 (1,1)
Taiwan 95 (0,6)
Colombia 92 (0,8)
Kroatien 97 (0,7)
Danmark 96 (0,5)
Dominikanska republiken 68 (1,8)
Estland 98 (0,4)
Finland 97 (0,5)
Italien 96 (0,6)
Lettland 91 (1,3)
Litauen 97 (0,5)
Malta 87 (0,9)
Mexiko 88 (1,1)
Nederlanderna 96 (1,0)
Norge (ak 9) 95 (0,5)
Peru 91 (0,8)
Ryssland 95 (0,8)
Slovenien 94 (0,8)
Sverige 95 (0,6)
Internationellt genomsnitt 92 (0,2)
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