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بحث الـ)IEA( للتربويين 1

للمعلمين  التعليمية  الأدلة  على  القائمة  الادوات 
باستخدام بيانات من الجمعية الدولية لتقييم التحصيل 

 ) IEA( التربوي

المجلد 1
محرري السلسلة

أندريا نيتن، الجمعية الدولية لتقييم التحصيل التربوي)IEA(، هولندا .

باولينا كورشناكوفا، الجمعية الدولية لتقييم التحصيل التربوي )IEA( هولندا.

هيئة التحرير:

•  جون أينلي، المجلس الأسترالي للبحوث التربوية، أستراليا 	

• شيموس هيغارتي، جامعة وارويك، المملكة المتحدة وكلية دبلن الجامعية، 	

أيرلندا )الرئيس(

•  سارة هاوي، جامعة ستيلينبوش الدولية، جنوب أفريقيا 	

• إيكهارد كليم، المعهد الألماني للبحوث التربوية الدولية )DIPF(، ألمانيا 	

• دومينيك لافونتين، جامعة لييج، بلجيكا 	

• راينر ليمان، جامعة هومبولت في برلين، ألمانيا	

•  فو لاي لين ، جامعة تايوان الوطنية للمعلمين ،  تايبيه الصينية 	

• مارلين لوكهيد، جامعة برينستون، الولايات المتحدة الأمريكية 	

• سارة موغان، ألفا بلس للاستشارات، المملكة المتحدة 	
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تابع: هيئة التحرير

• المتحدة 	 الولايات   ،  360 البيانات  ومركز  التعليم  سياسة  أومويفا،  كارينا 

الأمريكية

•  إيلينا باباناستاسيو ، جامعة نيقوسيا ، قبرص 	

• فالينا وايت بليسكو ، مستشارة مستقلة ، الولايات المتحدة الأمريكية 	

• ديفيد روتكوفسكي، جامعة إنديانا، الولايات المتحدة الأمريكية 	

• فرانك ساليس، وزارة التعليم الوطني، فرنسا 	

• أندريس ساندوفال هيرنانديز ،  جامعة باث ، المملكة المتحدة 	

• جوني فاليجارفي، جامعة يوفاسكولا، فنلندا	

• هانز واغميكر، كبير مستشاري الجمعية الدولية IEA، نيوزيلندا	
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الجمعية الدولية لتقييم التحصيل االتربوي )IEA( هي جمعية تعاونية مستقلة 

البحوث  ومؤسسات  الوطنية  البحوث  لمؤسسات  ربحية  وغير  حكومية  غير 

كثر من  الحكومية التي نشأت في هامبورغ، بألمانيا في عام 1958. وعلى مدى أ

الجودة  عالية  مقارنة  دراسات  وإجراء  بإعداد  الدولية  الجمعية  قامت  عاما،   60

وواسعة النطاق في مجال التعليم لدعم جهود الدول للمشاركة في الاستراتيجيات 

الوطنية لمراقبة التعليم وتحسينه. وتواصل الجمعية الدولية تعزيز بناء القدرات 

 60 كثر من  التعليم، وتفخر بتوحيد أ وتبادل المعرفة لتعزيز الابتكار والجودة في 

دولة   100 من  كثر  أ دراسات في  بإجراء  قيامها  مع  بالجمعية،  كأعضاء  مؤسسة 

له  مثيل  لا  الشاملة موردا طوليا  الدولية  الجمعية  بيانات  توفر  لذا  العالم،  حول 

تعليمي  أنه مختبر  العالم على  إلى   IEA يرى مؤسسو  إذ  والمعلمين.  للباحثين 

طبيعي، حيث تقوم الأنظمة المدرسية بتجربة طرق مختلفة للحصول على أفضل 

الحصول  من  الأبحاث  تمكنت  إذا  أنه  افترضوا  وقد  طلابهم.  تعليم  من  النتائج 

على أدلة من مجموعة واسعة من الأنظمة، فسيكون التباين كافيا للتعرف على 

العلاقات المهمة داخل النظام التعليمي الواحد، وفي المقابل أبدوا  رفضهم بشدة 

المختلفة  التعليم  لأنظمة  النسبية  المزايا  حول  البيانات  من  الخالية  التأكيدات 

كدوا أهمية تحديد العوامل التي سيكون لها تأثيرات ذات مغزى ومتسقة مع  وأ

النتائج التعليمية. وتماشيا مع ذلك، تم إنشاء هذه السلسلة من الاصدارات التي 

راجعها النظراء للمساهمة في الممارسات التعليمية، فالهدف منها إلهام المعلمين  

كسابهم المعارف والمهارات اللازمة في عملية التدريس من خلال ترجمة نتائج  وإ

أبحاث الجمعية الدولية إلى ممارسة قائمة على الأدلة، وتعزيز المشاركة والمحادثة 

الرابط  في  السلسلة  هذه  المعلومات حول  من  المزيد  والمنفذين.  الباحثين  بين 

التالي:
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ترخيص  في  الكتاب  هذا  في  الأخرى  الثالث  الطرف  مواد  أو  الصور  تضمين  يتم 
المشاع الإبداعي للكتاب، ما لم يذكر خلاف ذلك في حد ائتماني للمادة. إذا لم يتم 
المقصود  الاستخدام  وكان  للكتاب  الإبداعي  المشاع  ترخيص  المواد في  تضمين 
به،  المسموح  الاستخدام  يتجاوز  أو  القانونية  اللوائح  بموجب  به  مسموح  غير 
فستحتاج إلى الحصول على إذن مباشرة من صاحب حقوق الطبع والنشر. هذا 
العمل يخضع لحقوق الطبع والنشر وجميع الحقوق التجارية محفوظة للمؤلف 
)المؤلفين( ، سواء كان الأمر يتعلق بالمادة بأكملها أو جزء منها، وتحديدا حقوق 
الترجمة أو إعادة الطباعة أو إعادة استخدام الرسوم التوضيحية أو التلاوة أو البث 
تخزين  أو  ونقل  أخرى،  مادية  طريقة  بأي  أو  الميكروفيلم  على  الاستنساخ  أو 
بمنهجية  أو  الكمبيوتر،  وبرامج  الإلكتروني،  والتكيف  واسترجاعها،  المعلومات 
مماثلة أو مختلفة معروفة الآن أو يتم تطويرها فيما بعد. فيما يتعلق بهذه الحقوق 
التجارية، تم منح ترخيص غير حصري للناشر، المعلومات واسترجاعها، والتكيف 
الإلكتروني، وبرامج الكمبيوتر، أو بمنهجية مماثلة أو مختلفة معروفة الآن أو يتم 

تطويرها فيما بعد. 

التجارية  والعلامات  المسجلة  والأسماء  العامة  الوصفية  الأسماء  استخدام  إن 
وعلامات الخدمة وما إلى ذلك في هذا المنشور لا يعني حتى في حالة عدم وجود 
الصلة  ذات  الوقائية  واللوائح  القوانين  من  معفاة  الأسماء  هذه  أن  محدد،  بيان 
آمنون  والمحررون  والمؤلفون  الناشر  العام.  للاستخدام  مجانية  فهي  وبالتالي 
صحيحة  أنها  يعتقد  الكتاب  هذا  في  الواردة  والمعلومات  النصائح  أن  لافتراض 
ودقيقة في تاريخ النشر. لا يقدم الناشر ولا المؤلفون أو المحررون ضمانا، صريحا 
أو ضمنيا، فيما يتعلق بالمواد الواردة هنا أو عن أي أخطاء أو سهو قد يكون قد 
حدث. يظل الناشر محايدا فيما يتعلق بالمطالبات القضائية في الخرائط المنشورة 

والانتماءات المؤسسية.

 Springer Nature المسجلة  الشركة  قبل  من  نشره  تم   )Springer( شعار 
 Gewerbestrasse 11 ، 6330 :المسجل هو الشركة  Switzerland AG عنوان 

شام ، سويسرا.
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مقدمة محرري السلسلة
أنحاء  جميع  في  التعليم  أنظمة  حول  المعرفة  تعزيز  في   IEA مهمة  تتمثل    
وتؤدي  التعليم  إصلاح  دعم  شأنها  من  الجودة  عالية  بيانات  وتوفير  العالم 
الهدف،  هذا  لتحقيق  وسعيا  المدارس.  في  والتعلم  التعليم  تحسين  إلى 
القراءة  مهارات  مجالات  في  الطلبة  تحصيل  حول  رئيسية  دراسات  تجري 
والمعلوماتية  الحاسوبية  والمهارات  والمواطنة  والعلوم  والرياضيات 
و  ICCS و   TIMSS و   PIRLS سيما  ولا  الدراسات،  هذه  عنها.  تقارير  وتقدم 
التعليم. في  الدولية  المقارنة  للدراسات  معيارا  وضعت  وقد  راسخة   ،  ICILS

    وقد أنتجت الدراسات مجموعة بيانات واسعة تشمل تحصيل الطلبة، مصنفة بطرق 
متنوعة، إلى جانب ثروة من المعلومات السياقية التي تحتوي على قوة تفسيرية كبيرة. 
وتشكل التقارير العديدة التي انبثقت عنها إسهاما قيما في مجموعة البحوث التربوية. 

   وعلى الرغم من قيمة هذه التقارير التفصيلية، فإن هدفIEA المتمثل في دعم 
من  والعديد  التعليم  لأنظمة  عميق  فهم  كثر:  أ شيء  إلى  يحتاج  التعليم  إصلاح 
العوامل التي تؤثر على تقدم تعلم الطلبة من خلال التحليل المتعمق لمجموعة 
البيانات العالمية. ولقد قامت الجمعية الدولية )IEA( بمثل هذه التحاليل الإحصائية 
لتسهل على الخبراء وصانعي السياسات إجراء تحليل ثانوي لمجموعات البيانات 
الخاصة بنا لذلك. فإننا في هذه السلسلة نقدم  بعض  المرتبطة بهذا التحليل برامج 
مثل محلل قاعدة البيانات الدولية لتشجيع تحليل مجموعة البيانات الخاصة بنا، 
دعم العديد من المنشورات بما في ذلك مجلة تمت مراجعتها من قبل النظراء،  إجراء 
تقييمات واسعة النطاق في التعليم ، توفر سلسلة مواجز من السياسة الخاصة بنا 
) مواجز IEA(، مثل ملخصات في التعليم، وسلسلة كتب توفر وسيلة معلومات 
قوية للباحثين وصانعي السياسات. تنظيم مؤتمر بحثي دولي كل سنتين لتعزيز 
.IEA تبادل الخبرات بين الباحثين وصناع السياسات الذين يتعاملون مع بيانات

من  للاستفادة   IEA قبل  من  مثيرا  جهدا  للتربويين   IEA بحوث  سلسلة  تمثل 
مجموعة البيانات الخاصة بنا للمعلمين الجدد. حيث تعد دراسات IEA موردا رائعا 
للباحثين وصانعي السياسات. ومع ذلك، ظلت الرغبة في رد الجميل لتلك المدارس 
والمعلمين الذين استجابوا للدراسات وقدموا المعلومات القيمة التي يتم جمعها 
وتنظيمها في شكل قاعدة بيانات دولية. ونظرا لأن تصميم دراسات IEA وأدواتها 
تستهدف مستوى النظام ، وليس غرفة الصف أو الفصل الفردي، منذ بداية دراستنا، 
المعلمين وتقديم  للتعامل مع  السبل  فقد كانت هناك مناقشات حول أفضل 
معلومات مفيدة لهم، بهدف ربط مجموعة المعارف المتنامية القائمة على دراسات 
IEA ، والاستفادة من نتائج البحوث الأخرى المرتبطة بالمدرسة والفصول الدراسية

تهدف هذه السلسلة إلى ترجمة بيانات دراسة IEA إلى مواد تعليمية قائمة على 
الأدلة للمعلمين، وبذلك ، تعزز المشاركة والتواصل بين الباحثين والممارسين.
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   هذا الكتاب هو المجلد الأول في هذه السلسلة المطورة حديثا ويركز على ترجمة بيانات 
دراسة PIRLS إلى معلومات عملية لتعليم فهم المقروء. PIRLS، الدراسة الدولية لقياس 
تقدم مهارات القراءة، هي واحدة من الدراسات الأساسية للجمعية الدولية )IEA( وتقدم 
الاتجاهات والمقارنات الدولية لتحصيل طلبة الصف الرابع. في القراءة، والعوامل المرتبطة 
بها. يديرها مركز الدراسات الدولي TIMSS و PIRLS في كلية بوسطن ويتم إجراؤها كل 
خمس سنوات منذ عام 2001 ، وهي معترف بها كمعيار عالمي لتقييم الاتجاهات في 

تحصيل القراءة في الصف الرابع.

  تقوم دراسة PIRLS بتقييم الغرضين الرئيسيين  للقراءة اللذين يمثلان أغلب القراءة 
كتساب  وا الأدبية  التجربة  هما:  وخارجها  المدرسة  داخل  الصغار  الطلبة  بها  يقوم  التي 
المعلومات واستخدامها. بالإضافة إلى ذلك، تقوم دراسة PIRLS بتقييم أربع عمليات فهم 
واسعة النطاق ضمن كل غرض من غرضي القراءة هي: التركيز على المعلومات المذكورة 
صراحة واسترجاعها، إجراء استنتاجات مباشرة، تفسير ودمج الأفكار والمعلومات، تقييم 
 PIRLS القراءة، تجمع استبانات   تقييم  بالإضافة إلى  النصية.  المحتوى والعناصر  ونقد 
للمدرسة والمعلم والطالب والمنزل معلومات شاملة حول العوامل السياقية في المنزل 
والمدرسة المرتبطة بتعليم القراءة وتعلمها. وتشمل هذه البيانات الغنية معلومات عن 
كيفية تنظيم نظام التعليم لتسهيل التعلم في البيئة المنزلية للطلبة و البيئة المدرسية و 
توفير الموارد اللازمة للتعلم، وكيف يحدث عادة التدريس في الفصل الدراسي. كما توفر  

موسوعة تتضمن بيانات حول السياق التعليمي لتعلم القراءة في كل دولة. 

  كما أشرنا، فإن فئة المستهدفين في دراسة PIRLS هم طلبة الصف الرابع، وقد أختير هذا 
الصف لأن هؤلاء الطلبة ينتقلون من تعلم القراءة إلى القراءة للتعلم. في كل دورة في تقييم 
بطريقة  و  الطلبة من كل دولة مشاركة عشوائياًً،  اختيار عينة ممثلة من  يتم   ،  PIRLS
منهجية، من خلال استخدام إطار عينات مصمم بعناية من قبل خبراء متخصصين في 
 4000 تمثل   ،  PIRLS للمشاركة في  150 مدرسة  اختيار  يتم  الدول،  IEA.  وفي معظم 
طالب، على الرغم من أن هذا يختلف بين الدول. يضمن  إن استخدام إطار أخذ العينات 
أنواع المدارس المختلفة في  المكون من جميع المدارس المؤهلة يضمن تمثيل جميع 
العينة. فعلى سبيل المثال، يتم النظر في حجم المدرسة لضمان اختيار الطلبة من كل 
من المدارس الكبيرة والصغيرة، وكذلك المدارس من المدن الكبيرة والقرى الصغيرة. لذا 
فإن الإجراءات الدقيقة  المتبعة في هذا الشأن تتأكد من أن العينة ستعطي صورة حقيقية 
وكاملة عن طلبة الصف المستهدف في دولة  ما،  وأن هذه »الصور« قابلة للمقارنة بين 

الدول.
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 كما توفر بيانات PIRLS المستخدمة في هذا المجلد نظرة عامة على الأفكار والأدبيات 
الحالية حول فهم المقروء ، بينما تساعد مقاطع وعناصرPIRLS تقديم رسوم توضيحية 
الكتاب  وينقسم  مناقشتها.  تمت  التي  التعليمية  والاقتراحات  القراءة  لعمليات  عملية 
إلى جزأين. في الجزء الأول من هذا الكتاب، يصف المؤلفون النظريات الرئيسية المتعلقة 
بفهم المقروء ويقدمون نظرة عامة على الأفكار العلمية الحديثة. ثم تتم مناقشة العوامل 
التي تؤثر على تطوير مهارات فهم المقروء لدى الطلبة مع التركيز على الاختلاف الفردي. 
و يتم توضيح المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة في فهم المقروء واقتراحات التدريس 
العملية مع أمثلة على الدروس للمساعدة في تحديد كيف يمكن للمعلمين دعم طلابهم 
القراءة  عمليات  تجسد  الأسئلة  وبنود   PIRLS من  نصين  مراجعة  إن  المقروء.  فهم  في 

المبينة. 

  في الجزء الثاني، يركز الكتاب بشكل خاص على تعليم القراءة للطلبة متعددي اللغات، 
الأفكار  وصف  يتم  حيث  العالم.  حول  المعلمين  من  للعديد  مناسب  موضوع  وهو 
وأمثلة حول  إرشادات  تليها  اللغات،  للطلبة متعددي  القراءة  بتعليم  المتعلقة  العلمية 
كيفية استخدامها في الممارسة اليومية. بالإضافة إلى ذلك ، تم وصف الممارسات الجيدة 
المعلمون من هذه  PIRLS، بحيث يقدم  من سبع مدارس في خمسة دول مشاركة في 
المدارس طريقة تدريسهم على كيفية فهم المقروء، خاصة للطلبة متعددي اللغات، مع 
و  لها،  المصاحبة  العملية  النموذجية والأدوات  الدروس  الإرشادات وتنفيذ  تقديم بعض 
ذلك حتى تكون هذه الأفكار حول تعليم القراءة اليومية في الفصول الدراسية متعددة 

اللغات مصدر إلهام للمعلمين في جميع أنحاء العالم.

مهارات  من  الاستفادة  إلى   IEA ستحتاج  السلسلة،  هذه  أهداف  تحقيق  أجل  من  و    
الآخرين  والشركاء  الوطنية،  البحوث  كز  ومرا فيها،  الأعضاء  المؤسسات  وخبرات 
بإنشاء  الإضافية  الخبرة  هذه  لنا  إذ ستسمح  الدولية،  الجمعية  دراسات  في  المشاركين 
تقديرها  يمكنهم  الذين  وأولئك  الدراسي  الفصل  وسياقات  المتاحة  الموارد  بين  جسر 
 Expertcentrum« واستخدامها من المعلمين. نحن ممتنون للغاية لفريق المؤلفين من
Nederlands« ، وهي مؤسسة كانت مركز الدراسات الوطني لـ PIRLS في هولندا منذ عام 
2001 ، لتفانيهم في تطوير المجلد الأول في هذه السلسلة الجديدة وتنسيق IEA الجديد. 
سيكون هذا الكتاب موردا قيما للمعلمين ومعلمي المعلمين ، ونتطلع إلى مواصلة هذه 
الفصل  في  والممارسة  البحث  عالم  ربط  يمكنهم  الذين  الخبراء  مع  والعمل  السلسلة، 

الدراسي.

 أندريا نيتين

 بولينا كورتكوفا 

محرري السلسلة.
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 مقدمة:

الذي  المتعلم  المجتمع  في  أساسية  مهارة  هو  المكتوبة  للنصوص  الجيد  الفهم 
كتساب  نعيش فيه. فمهارات فهم المقروء المتطورة ليست مطلوبة فقط للتعلم وا
معرفة جديدة، ولكنها مطلوبة أيضا للأنشطة اليومية. لذلك، فإن مساعدة الطلبة 
والأكثر  الأساسية  المهام  من  واحدة  هي  المقروء  فهم  في  مهاراتهم  تطوير  على 
معقدة  مهارة  المقروء  فهم  يعد  إذ  العالم،  أنحاء  جميع  في  للمعلمين  تعقيدا 
تحدث بشكل رئيسي في ذهن القارئ. لقد تناولت العديد من الدراسات العلمية 
المكتوبة، وكيف يمكن  النصوص  القراء  يفهم  الماضية كيف  العقود  على مدى 
للمعلمين مساعدة الطلبة في تطوير مهارات الفهم فعلى الرغم من معرفة الكثير 
من الباحثين والمهتمين بكيفية تدريس مهارات القراءة والفهم  وتتوفر معلومات، 

إلا أن هذه المعرفة لا تنتقل دائما إلى ممارسة في الفصل الدراسي.

   في هذا الكتاب، نهدف إلى سد الفجوة بين العلم والممارسة ومساعدة المعلمين 
على تحويل أحدث الأفكار العلمية المتعلقة بفهم المقروء إلى إرشادات تعليمية 
لاستخدامها في الممارسة اليومية لجميع الطلبة. يتكون هذا الكتاب من جزأين. 
الجزء الأول، فهم المقروء: من البحث إلى إرشادات التدريس العملي، يتكون من 
ثلاثة فصول ويناقش تدريس فهم المقروء بشكل عام. في الفصل الاول، نصف 
بإيجاز بعض النظريات الأكثر بروزا لفهم القراءة وننشئ قاعدة صلبة لبقية الكتاب. 
يعمل الفصل الثاني كمقدمة للمبادئ التعليمية القائمة على الأدلة المقدمة في 
في  مهاراتهم  تطوير  على  الأطفال  لمساعدة  استخدامها  يمكن  والتي  الفصل، 
فهم المقروء. في الفصل الثالث، يتم استخدام نصين PIRLS لإظهار كيف يمكن 
للمعلمين وغيرهم من المهنيين التربويين استخدام نتائج PIRLS من أجل تحديد 
الدراسية وكيف  التي تحتاج إلى مزيد من الاهتمام في فصولهم  القراءة  عمليات 

يمكن تدريسها باستخدام المبادئ التعليمية المقدمة في الفصل الثاني. 

  في الجزء الثاني، سنتناول تدريس القراءة وفهمها في فصل دراسي متعدد اللغات، 
تقريبا  المعلمين  جميع  يتعامل  اللغات.  متعددي  الطلبة  على  التركيز  فيه  يتم 
تحديات  يواجهون  وبالتالي  الدراسية،  فصولهم  في  اللغات  متعددي  الطلبة  مع 
فصولهم  داخل  القراءة  فهم  مهارات  في  كبير  تباين  بالفعل  يوجد  حيث  إضافية 
الدراسية. ومع ذلك، فإن تعدد اللغات له أيضا العديد من المزايا من بينها التعرف 
تأثير استخدامها  و  المدرسة  اللغات في  الأصلية للأطفال متعددي  اللغات  على 
الإيجابي على رفاههم وثقتهم بأنفسهم وتنمية هويتهم. كما يستفيد الأطفال الذين 
ينشأون في المنزل بنفس اللغة المستخدمة في المدرسة من دمج تعدد اللغات 
في التعليم، بحيث يتمكنوا من تطوير  الرصد اللغوي لديهم  والمواقف الإيجابية تجاه 

اللغات والثقافات الأخرى.

والمبادئ  اللغات  وتعدد  المقروء  فهم  حول  النظرية  الأفكار  فيصف  الرابع  الفصل  اما 
الفصل  يتناول  حيث  الطلبة.  من  المجموعة  هذه  تدريس  على  تنطبق  التي  المحددة 
الخامس ردود المعلمين في خمسة دول PIRLS في جميع أنحاء العالم الذين استجابوا 
متعددة  الدراسية  فصولهم  في  اليومي  القراءة  تعليم  حول  رؤى  على  للحصول  لطلبنا 
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اللغات. من خلال هذا الكتاب و أخيراًً نأمل أن نلهم المعلمين للتفكير في دروسهم الحالية 
في فهم المقروء ومواصلة بناء دروسهم على رؤى قائمة على الأدلة، حتى يتمكنوا من 

إعداد طلابهم ليصبحوا أفضل قراء ممكنين .

                                                              

       نيميغن نذرلاندز.        المؤلفون :               ماريان بروجينك

                                                                           نيكول سوارت

                                                                          أنيليس فان دير لي  

                                                                           إليان سيجرز                                                        

                                                              

شكر وتقدير: 

شكرا  وملاحظاتهم.  مداخلاتهم  على  المتعاونين  مساهمينا  يشكروا  أن  المؤلفون  يود   
كل، مارتن هاجين و مارتن فيرينز  على ملاحظاتهم على الفصول 1-4. لم يكن  لهيدي كوا
من الممكن كتابة الفصل 5 بدون الممارسات الجيدة المشتركة من المدارس في جميع 
 )NRCs( الوطنيين البحوث  والمعلمين ومنسقي  المدارس  أن نشكر  نود  العالم.  أنحاء 
المنشورات  الجيدة. كما نود أن نشكر لجنة  الممارسات  الذين ساهموا في تحقيق هذه 
والتحرير التابعة ل IEA على مساهماتها القيمة، التي عززت الجودة الشاملة لهذا الكتاب.
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المؤلفون
الدكتورة ماريان بروجينك حاصلة على درجة الماجستير في التربية وعملت أيضا 
كمدرس في مدرسة ابتدائية. بدأت العمل في المركز الهولندي لتعليم اللغة في عام 
2001. إلى جانب مشروع PIRLS ، شاركت في العديد من مشاريع اللغة والقراءة 
والمواد  التعليمية  التوجيهية  المبادئ  بتطوير  أساسي  بشكل  تقوم  الأخرى. 

التعليمية لتعليم اللغة، بناء على البحث العلمي.

 الدكتورة نيكول سوارت بدأت العمل في المركز الهولندي لتعليم اللغات في عام 
2017 بعد حصولها على درجة الدكتوراه في جامعة رادبود حول دور المفردات في 
فهم المقروء في الصفوف الابتدائية العليا. ومنذ ذلك الحين شاركت في العديد من 

 .PIRLS-2021 المشاريع البحثية الموجهة نحو القراءة والفهم ، بما في ذلك

أنيليس فان دير لي أنهت درجة الماجستير في اللغات من جامعة رادبود في نايميخن 
اللغات منذ ذلك الحين. وقد  الهولندي لتعليم  المركز  2018 وتعمل في  في عام 
ساهمت في العديد من المشاريع المتعلقة باكتساب اللغة الثانية وتعليمها، بما 
في ذلك مشروع تجريبي وطني في التعليم الابتدائي ثنائي اللغة، وهي أيضا عضو  

 PIRLS في فريق

والتكنولوجيا في جامعة  التعلم  كرسي في  لديها  إليان سيجرز  الدكتورة  الأستاذة 
جامعة  الرقمية في  والوسائط  القراءة  القراءة( في  )عبر مؤسسة  وكرسي  رادبود، 
تفينتي. وهي المديرة العلمية للمركز الهولندي لتعليم اللغات ، وقد أجرت العديد 
من المشاريع البحثية المتعلقة بفهم المقروء لدى كل من الطلبة أحاديي اللغة 
https://scholar.google.com/citations?hl=nl&user=S وثنائيي اللغة  )انظر

SgyX1MAAAAJ(  وهي باحثة أولى في مشروع PIRLS الهولندي الحالي.
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الجزء 1   

فهم المقروء: من البحث إلى إرشادات 

التدريس العملية



2



3

الفصل الأول
الحالي  الوضع  المقروء  فهم  نظريات 

لبحوث فهم المقروء 
الحالي  الوضع  عن  موجزة  بلمحة  المعلمين  تزويد  إلى  الفصل  هذا  يهدف  الملخص: 
في أبحاث فهم المقروء/ الفهم القرائي، ليكون بمثابة إطار مرجعي ودعم لبقية الكتاب. 
يتطلب فهم النص المكتوب من القارئ تحديد الكلمات المستخدمة في النص، والجمع 
بين معاني الكلمة المفردة في المقترحات، وبالتالي إنشاء نموذج متماسك وكاف للنص. 
الضحلة  النص  قاعدة  تعزيز  يمكن  الصلة،  ذات  الأساسية  المعرفة  مع  جنب  إلى  جنبا 
أن هناك عدد  كما  النص.  الموصوف في  الموقف  تعمقا يصور  كثر  أ نموذج موقف  إلى 
من العوامل التي أثبتت أن لها تأثيرا على مدى فهم القارئ للنص، مثل قدرات تحديد 
الكلمات، وقدرات فهم اللغة، واستخدام استراتيجيات فهم المقروء، وتحفيز القراءة. في 
هذا الفصل أيضا، سيتم شرح الأغراض المختلفة للقراءة وعمليات الفهم كما هو موضح 

 .PIRLS في إطار تقييم

الكلمات المفتاحية: فهم المقروء،  نموذج النص، عوامل القراءة،  أغراض القراءة، 
 )PIRLS(عمليات الفهم، الدراسة الدولية لقياس تقدم مهارات القراءة

 1.1 المقدمة: 

فهم المقروء هي مهارة مهمة للغاية، حيث يواجه القراء الذين يفتقرون إلى مهارات الفهم 
تحديات في الحياة اليومية، من فهم ملحق عبوة الدواء إلى التعامل مع المعلومات عبر 
كتساب معرفة جديدة. ولكن ماذا يعني فهم النص؟ ما الذي يتطلبه الأمر  الإنترنت، وا
حتى يصل القارئ إلى الفهم؟ يهدف هذا الفصل إلى تزويد المعلمين بلمحة موجزة عن 
الوضع الحالي في أبحاث فهم المقروء، ليكون بمثابة إطار مرجعي ودعم لبقية هذا الكتاب. 
و في نهاية هذا الفصل، سوف يتم تقديم إرشادات للقراءة لأولئك الذين يرغبون في معرفة 

المزيد عن نظريات وأبحاث فهم المقروء.

© المؤلف المؤلفون 2022 
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   وفقا لنماذج الفهم الحديثة وإطار الدراسة الدولية لقياس تقدم مهارات القراءة 
)PIRLS(،  يمكن تعريف مهارات القراءة على النحو التالي:

المجتمع  يتطلبها  التي  المكتوبة  اللغة  تنسيقات  وفهم  استخدام  على  القدرة    
مجموعة  في  المكتوبة  النصوص  من  معنى  بناء  للقراء  فيمكن  الفرد.  يقدّّرها  و 
متنوعة من الأشكال، وجعلهم يقرؤون من أجل التعلم، والمشاركة في مجتمعات 
 Mullis and Martin ،( القراء في المدرسة والحياة اليومية، ومن أجل الاستمتاع

.)2019 ،  6

    يعكس هذا التعريف لفهم المقروء نظريات مختلفة يُُنظر فيها إلى فهم المقروء 
على أنها عملية بناءة وتفاعلية، كما إنها نتاج التفاعل بين العوامل على مستوى 
 Van den Broek et؛Kintsch, 1998;Perfetti &Stfura، 2014( القارئ والنص
al.، 1999(. لذلك، يتطلب فهم المقروء مجموعة واسعة من المهارات ومستوى 
معين من المعرفة المسبقة من جانب القارئ. بالإضافة إلى ذلك، يعكس التعريف 
الحالي أيضا ثلاثة أغراض شاملة للقراءة هي: القراءة من أجل المتعة والمصلحة 
الشخصية، والتعلم، والمشاركة في المجتمع. تتمحور قراءة القراء الصغار بشكل 
PIRLS حول هذين  تقييم  إطار  يركز  لذلك،  للقراءة.  أول غرضين  أساسي حول 
الغرضين، باستخدام النصوص السردية لتقييم الخبرة الأدبية )المتعة والاهتمام 
الشخصي( والنصوص المعلوماتية لتقييم اكتساب واستخدام المعلومات )التعلم(.

    بغض النظر عن الغرض من القراءة، يؤدي الفهم بشكل مثالي إلى نموذج مناسب 
وتمثيلي للنص. ووفقا لنموذج البناء والتكامل لفهم المقروء ، يتم تمثيل النصوص 
الموقف  ونموذج  النص،  وقاعدة  السطحية،  البنية  هي:  مستويات  ثلاثة  على 
النص  في  الموجودة  الكلمات  من  السطحية  البنية  تتكون   .)Kintsch ، 1998(
والأفكار التي تمثلها هذه الكلمات. ويشار إلى الأفكار على أنها مقترحات تعكس ما 
هو مذكور صراحة في النص )أي الحقائق والأحداث والمشاعر وما إلى ذلك(. ويتم 
إنشاء قاعدة النص من خلال الربط بين المقترحات الفردية والتي تمثل معنى 
 )Kintsch and Rawson،2005 .P 211( « .النص، كما هو مُُعبر عنها فعلياًً في النص
على الرغم من أن قاعدة النص تزود القارئ بالمعلومات المذكورة في النص، إلا أن 
الفهم سيكون ضحلا لأن القارئ يفهم فقط ما هو مذكور صراحة في النص.  ومن 
 Situation(أجل فهم أعمق للنص فإنه  يتعين على القارئ إنشاء نموذج الموقف
model ( من خلال دمج كل من المعلومات المنصوص عليها صراحة في النص 

الصلة ذات  الخلفية   / السابقة  والمعرفة   )the textbase(النص قاعدة  )أي 

نظريات فهم المقروء
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مربع النص 1.1: الفرق بين قاعدة النص ونموذج الموقف 

  هيكل السطح: 
كنة. وعندما وصلت البيت  بينما كانت لوت تقود دراجتها ، تجمعت الغيوم الدا

عليها  اولا  أن ترتدي ملابس جافة.

  قاعدة النص: 

صورة لوت وهي تقود دراجتها مع 
كنة. غيوم الدا

  نموذج الموقف: 
 صورة لوت وهي تركب دراجتها 

كنة والمطر. مع الغيوم الدا

 من أجل فهم الجملة الثانية التي تشير إلى أن لوت اضطرت 

لارتداء ملابس جافة عندما تعود إلى المنزل ، لذا يجب على القارئ أن يدرك أن  الغيوم  
كنة في الجملة الأولى تسببت في بعض المطر وأن ملابس لوت تبللت بسبب المطر الدا

 لا يمكن إجراء هذا الاستدلال إلا باستخدام المعرفة الاساسية 

وهو مطلوب من أجل الانتقال من فهم سطحي  للنص إلى الفهم الحقيقي للموقف

  2.1 ما الذي يتطلبه الأمر لفهم النص؟

     إن فهم النص المكتوب عملية معقدة ومن أجل التعرف على ما يلزم لفهم 
لنموذج     ووفقا  النص.  من  للمعنى  القرّّاء  بناء  كيفية  معرفة  المهم  من  النص، 
 Gough and(  )Simple view of Reading  ()SVR( للقراءة  البسيط  العرض 
Tunmer ، 1986(، يتضمن فهم المقروء مهارتين رئيسيتين هما: القدرة على 
في  ودمجها  أصوات  إلى  الحروف  تحويل  طريق  عن  النص  في  الكلمات  تحديد 
المقدمة شفهيا )أي  المعلومات  التشفير(، والقدرة على فهم  كلمات )أي فك 
فهم اللغة(. لذا ينص نموذج SVR  على أن الفهم ليس مجرد مجموع كل من 
مهارات فك التشفير وفهم اللغة، ولكن يمكن اعتباره نتاجا له: فهم المقروء = 
فك التشفير × فهم اللغة، مع درجات لفك التشفير وفهم اللغة تتراوح بين 0 و 
1.  وتشير هذه الصيغة إلى أنه لكي تصبح قارئا تتمتع بفهم قوي، يجب تطوير 

كلتا المهارتين، وعندما يتخلف أحدهما، يمكن للمهارة الاخرى التعويض قليلا  
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 = 0.1 × 1 و   0.1 = 1 بفهم قوي)0.1 ×  قارئا قويا  أبدا  القارئ لن يصبح  لكن 
المدرسة.  المهارتين في  كلتا  معالجة  يجب  جيدا،  قارئا  تصبح  لكي  لذلك،   .)0.1
العديد  إلى  أخرى  مرة  المهارتين  كلتا  تقسيم  يمكن  لأنه  ونظرا  ذلك،  ومع 
سهلة مهمة  ليست  فهذه   ،)Scarborough,2001( الفرعية  المهارات  من 

أن  تقترح  أنها  إلا   ،SVR نموذج  تدعم  الدراسات  من  العديد  أن  من  الرغم  على 
يقتصر على الدور الذي يمنحه على عوامل خاصة باللغة، مثل معرفة الكلمات 
)أي المفردات(، وأنه لا ينصف تعقيد عملية فهم المقروء. و لفهم العملية المعقدة، 
مختلفة.  عوامل  على  الضوء  يسلط  عمومية  كثر  أ إطار  وجود  الضروري  من 
)The Reading Systems Framework(RSF)( القراءة  أنظمة  عمل  إطار  مثل 

فرعيتين  عمليتين  المقروء  فهم  يتطلب  مما   .)Perfetti & Stafura، 2014(
إلى  الكلمات  تحديد  يشير  نص.  إلى  كلمة  وتحويل  الكلمات  تحديد  رئيسيتين: 
عملية تحويل الحروف إلى أصوات، والجمع بين هذه الأصوات في كلمات، وتعيين 
معنى للكلمات التي تتم قراءتها. إن معاني الكلمات المفعلة، والتي يتم تخزينها 
في المعجم العقلي )انظر مربع النص 1. 2(، لا ينظر إليها فقط على أنها مخرجات 
لتحديد الكلمات، بل تعمل أيضا كمدخل لتكامل كلمة إلى نص. لذا يجب دمج 
الكلمات التي تم تفعيلها من أجل تشكيل تمثيل للنص، و يشار إلى هذا باسم 
تكامل كلمة إلى نص. بمعنى آخر، من الكلمات المفردة، ينشئ القرّّاء جملا من 
خلال دمج معاني كلمة واحدة، والتي بدورها يمكن دمجها في نموذج نصي )أي 
قاعدة نصية(.  وأخيرا يمكن بناء نموذج موقف. يولي إطار نظام القراءة قدراًً كبيراًً 
أو  نصية  قاعدة  من  للانتقال  الصلة  ذات  الأساسية  المعرفة  لدمج  الأهمية  من 
كثر تعمقا. هنا، لا تشير المعرفة  كثر سطحية إلى نموذج موقف أ نموذج نصي أ
المعرفة حول  أيضا إلى  النص، ولكن  المعرفة حول موضوع  الأساسية فقط إلى 
فهم  استراتيجيات  واستخدام  القراءة،  وأغراض  النص،  وأنواع  النص،  هياكل 
المقروء.  إن أحد الجوانب المهمة التي لم يغطيها اطار انظمة القراءة هو الدافع، 
.Toste et al . 2020( ( وقد اقترح أن الدافع يلعب دوراًً حاسماًً في الفهم الجيد

في الجزء المتبقي من هذا الفصل، سيتم مناقشة دور تحديد الكلمات، والتكامل 
من كلمة إلى نص، واستخدام استراتيجيات الفهم، والدافع في دعم فهم النصوص 
نهاية  في  القراءة  نصائح  بعض  بإدراج  قمنا  لقد  التفصيل.  من  بمزيد  المكتوبة 
الأربعة  العوامل  هذه  دور  عن  المزيد  بقراءة  المهتمين  للمعلمين  الفصل  هذا 
أو الذين يرغبون في معرفة المزيد عن تأثير العوامل الأخرى على فهم المقروء

1.2.1 تحديد الكلمات 
من أجل أن تصبح ناجحا في الفهم، يجب على القارئ تطوير مهارات تحديد الكلمات 
بطلاقة، ذلك لأن جميع العمليات المعرفية اللازمة لفهم النص المكتوب تتطلب 
جزءا من الموارد المعرفية المحدودة للقارئ. ولضمان بقاء ما يكفي من الموارد 

نظريات فهم المقروء
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المعرفية متاحة لعمليات الفهم، فمن المهم ان يكون تحديد الكلمات تلقائياًً ولا 
يتطلب جهداًً كبيراًً من القارئ. إن القدرة على تحديد الكلمات وتتكون من خطوتين 
يبدأ  المدى.  طويلة  كرة  الذا من  الدلالية  المعلومات  واسترجاع  تشفير  فك  هما: 
)الوحدات  الحروف  تحويل سلاسل  التشفير، وهي عملية  بفك  الكلمات  تحديد 
الهجائية والمعروفةبالحرف)orthographic units, known as grapheme( تقود 
 phonological(إلى الأصوات المقابلة هي )الوحدات الصوتية، والمعروفةبالصوت
units, known asphoneme(.  لذا فإنه تصبح قادر على تفكيك الحروف أو الكلمات 
بطلاقة  بشكل عام، هو مسألة »الممارسة تصل إلى الكمال«. عندما لا يزال الأطفال 
يتعلمون فك الشفرة، فإن فك التشفير عملية بطيئة ومرهقة. لذا يجب تحويل كل 
حرف بوعي إلى الصوت المقابل له،  بحيث يجب دمج هذه الصوتيات في كلمات 
فإن هذه  العمل،  يمارسون هذا  الذين  الأطفال  زاد عدد  كلما  ذلك،  مفردة. ومع 
الإجراءات تصبح تلقائية. وخلال سنوات الدراسة الابتدائية، يصبح الأطفال قرائتهم 
أسرع )Verhoeven et al. ، 2011(، وهي عملية تستمر حتى مرحلة المراهقة

ربط  أن  إذ  وسهلة،  سريعة  عملية  التشفير  فك  يصبح  القراء،  لمعظم  بالنسبة 
الأصوات بالحروف يتطلب جهدا  أقل، حيث يتم إعادة صياغة المزيد من الكلمات 
)جزئيا( عند رؤيتها. وتعتمد السهولة التي يصبح بها فك التشفير عملية سريعة 
شفافية  على  وتحديدا  بها،  القراءة  الطلبة  يتعلم  التي  اللغة  على  جزئيا  وسهلة 
به  تتوافق  الذي  بالاتساق  اللغة  شفافية  تتعلق   .)Patel et al.,2004  ( اللغة 
بين  الاتساق  يكون  عندما  شفافة  تكون  اللغة  إن  يقال  الأصوات.  مع  الحروف 
الحروف المكتوبة والأصوات مرتفعا وتتوافق الأحرف المفردة عموما مع صوت 
واحد، مما يجعل من السهل تحويل سلسلة من الحروف إلى كلمة. من الأمثلة 
على اللغات الشفافة هي الإيطالية والإسبانية والإندونيسية. و يقال إن اللغة تكون 
المكتوبة والأصوات منخفضا ويمكن  الحروف  بين  الاتساق  مبهمة عندما يكون 
كثر من صوت واحد. المثال على اللغة المبهمة  أن تتوافق الأحرف المفردة مع أ
والهولندية  والفارسية  الفرنسية  مثل  اللغات  أما  الانجليزية.  اللغة  هي  للغاية 
تشفير  فك  كيفية  تعلم  الأسهل  من  أنه  الأبحاث  أظهرت  وقد  الوسط.  في  فهي 
)Patel et al.,2004( الأكثر غموضا باللغات  الشفافة مقارنة  باللغات  الكلمات 
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كثر من مجرد القدرة على فك تشفير  كما لوحظ من قبل، فإن تحديد الكلمات هو أ
كرة طويلة المدى.  الكلمات. ويشمل أيضا استرجاع المعلومات الدلالية من الذا
تلك  معنى  حول  المعلومات  تفعيل  يتم  الكلمة،  تشفير  فك  بعد  آخر،  بمعنى 

الكلمة ويمكن للقارئ استخدامها لإنشاء فهم للنص.  

نظريات فهم المقروء

كرة طويلة المدى حيث يتم تخزين  الذا     المعجم الذهني هو المكان في 
معرفة الكلمات. لكل كلمة معروفة يتم إنشاء تمثيل معجمي وضمن هذا 
 ، الكلمة(  نطق  يتم  )كيف  وصوتي  الكلمة(،  تكتب  )كيف  هجائي  التمثيل: 
ويتم تخزين المعلومات الدلالية )ماذا تعني الكلمة(. يمكن مقارنة المعجم 
الذهني بشبكة من العناصر المترابطة التي يمثل فيها كل تمثيل معجمي 
كلمة  تفعيل  يتم  البعض. عندما  ببعضها  العقد  وترتبط هذه  واحدة  عقدة 
الكلمات  تفعيل  أيضا  يتم  قراءتها،  تمت  لأنه  المثال  سبيل  على  واحدة، 
أدناه  الصورة   .1.1 النص  مربع  في  المثال  باستخدام  الصلة.  ذات  الأخرى 
و  »المطر«  الصلة  ذات  الكلمات  لاحظ  كلمة »سحابة«.  حول  لشبكة  هي 
»الماء« ، والتي تعتبر حاسمة في فهم المثال في مربع النص 1.1. عندما لا 
يثبت القارئ العلاقة بين السحابة والمطر، يكون من الصعب أو ربما من 

المستحيل فهم المثال في مربع النص 1.1. 

مربع النص 1 .2: شرح وتوضيح مثال للمعجم الذهني/ العقلي 
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 2.1: ماذا يتطلبه الأمر لفهم النص؟

يمكن توضيح الفرق بين تعريف الكلمات وعمليتها الفرعية لفك التشفير بشكل 
الكلمة  تشفير  فك  على  قادر  المتمرس  القارئ  التالي.  المثال  خلال  من  أفضل 
الهجائية  الصيغة  تحويل  يمكنهم   .»stremkra« كلمة(  )ليست  بسهولة  الزائفة 
)أي الشكل المكتوب( إلى الصيغة الصوتية )أي كيف يتم نطقها(. ومع ذلك، أثناء 
فك تشفيرها، لا يمكن استرداد أي معلومات دلالية، لأنها ليست كلمة حقيقية. 
الهوية ليس كذلك.  الرغم من أن فك التشفير ممكن، إلا أن تحديد  لذلك، على 
بالنسبة لكلمة »أرنب« ، فإن الوضع مختلف. بالنسبة لمعظم القراء، من السهل 
أيضا  يمكنهم  بل  أرنب،  كلمة  قراءة  كيفية  فقط  يعرفون  لا  فهم  عليه.  التعرف 
ومعرفة  تشفيرة  فك  كيفية  القراء  معظم  يعرف  آخر،  بمعنى  معناها.  استرداد 
وأنهم عادة ما  أن يمتلكوها،  التي يمكن  والألوان  وأين يعيشون،  الأرانب،  شكل 
يكونون رقيقين، وما إلى ذلك.  يتأثر تحديد الكلمات بمدى معرفة القارئ بالكلمة. 
لكل كلمة معروفة، يتم تخزين تمثيل معجمي في المعجم الذهني للقراء يحتوي 
)الصيغة  والنطق  الهجائية(،  )الصيغة  المكتوب  شكلها  حول  معلومات  على 
مدى  على  التمثيلات  هذه  جودة  تعتمد  الصفة(.  )الدلالة/  يعني  و  الصوتية(، 
معرفتك بالشكل المكتوب للكلمة، ومعرفة كيفية نطقها، ومعرفة ما تعنيه. يشير 
تختلف  التي    ،)Perfetti, 2007( المعجمية الجودة  أنه  إلى هذا على  الباحثون 
إلى حد كبير بين الأطفال، فبعض الأطفال يعرفون المزيد من الكلمات أكثر من 
الكلمات أسهل  الأطفال: بعض  أيضا داخل  المعجمية  الجودة  غيرهم، فتختلف 
في التهجئة والنطق والفهم )مثل الجدول( مقارنة بالآخرين )مثل البيروقراطية(. 
إن الجودة المعجمية المنخفضة هي السبب الرئيسي لضعف الفهم  إذ لا يكون 
فك التشفير أسهل فقط عندما يكون لدى القارئ إمكانية الوصول إلى تمثيلات 
معجمية محددة جيدا من حيث كيفية كتابة الكلمات، وكيفية نطقها، وماذا تعني 
)Dyson . et al., 2017(، لكن الأبحاث أظهرت أيضا أنه من أجل فهم النص، يجب 
 Nagy(على القارئ معرفة معنى ما لا يقل عن 95-90 ٪ من الكلمات في النص

.)and Scott,2000

2.2.1 تكامل تحويل كلمة إلى نص
معاني  دمج  القارئ  على  يتعين  قراءته،  على  القدرة  إلى  بالإضافة  النص،  لفهم 
الكلمات الفردية في تمثيل الجملة ودمج جميع الجمل في نموذج ذهني للنص. 
بمعنى آخر، بالإضافة إلى تحديد الكلمات، تستلزم عملية الفهم دمج معاني كلمة 
واحدة في المقترحات التي يمكن استخدامها بدورها من أجل إنشاء قاعدة النص 
بين  الجمع  يعد  إلى نص.  كلمة  تكامل  باسم  هذا  إلى  يشار  و  الموقف،  ونماذج 
الكلمات المفردة في مقترحات دقيقة أمرا بالغ الأهمية في فهم النص: مثل الرجل 
نفس  استخدام  من  الرغم  على  الرجل.  يطارد  الكلب  عن  يختلف  الكلب  يطارد 
الكلمات الثلاث، لذا فإن معنى الجملة، مختلف تماماًً عن معنى قاعدة النص. 
يبدأ تطوير مهارات فهم اللغة ومهارات التكامل بشكل أكثر تحديدا في وقت مبكر، 
قبل وقت طويل من بدء الأطفال في تعلم قراءة لكلمات والتعرف عليها. في وقت 
مبكر من مرحلة ما قبل المدرسة ورياض الأطفال، يطور الأطفال مهارات لغوية 
بالمفردات، وهي  القدرة على توليد الجمل وحفظها واستخدام معرفتهم  ، مثل 

).Hjetland et al.2019( عوامل تتنبأ بقدرة فهم المقروء الأولية ونموها
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  مربع النص  3.1: أمثلة على كيفية ربط المقترحات

  عند فهم النص، ليس من المهم فقط إنشاء وفهم المقترحات، ولكن يجب أيضا 
الجمع بين المقترحات المختلفة، ذلك لأن الجمع بين المقترحات هو عملية دقيقة 
كثر من المعلومات.  يحتاج فيها القارئ إلى فهم العلاقات المتبادلة بين قطعتين أو أ
المثال، عن  المقترحات، على سبيل  ربط  يمكن من خلالها  هناك طرق مختلفة 
طريق تكرار الكلمات، و إقامة علاقات مجازية، وتوليد أنواع أخرى من الاستدلالات 

)انظر مربع النص 1.3(.
يمكن الإشارة إلى العملية الكاملة لإنشاء المقترحات ودمجها في نموذج مناسب 
القراء في كيفية تطوير مهارات  ، ويختلف  أنها تكامل كلمة إلى نص  للنص على 
 Perfetti ،( التكامل حيث أن أحد العوامل المؤثرة الرئيسية هو الجودة المعجمية
2007(. تماما كما هو الحال مع تحديد الكلمات ، فإن مقدار ونوعية معرفة الكلمات 
تأثير على  لها  الذهني  المعجم  المخزنة في  والمعنى(  والنطق  المكتوب  )الشكل 
السهولة التي يمكن للقارئ من خلالها إنشاء نموذج للنص وجودتة. أثناء عملية 
لربط  الدلالي  المكون  الكلمة من  التكامل، ويتم استخدام معلومات حول معنى 
القراء  فإن  لذا  النقطة.  تلك  إنشاؤه حتى  تم  الذي  النص  بنموذج  أو جملة  كلمة 
مع العديد من التمثيلات المعجمية عالية الجودة قادرون على تنشيط المزيد من 
المعرفة الدلالية ، وتعيين المعنى الصحيح بالنظر إلى السياق الذي تستخدم فيه 
للنص. يمكن أن تساعد  إنشاء مقترحات ودمجها في نموذج  الكلمة، مما يسهل 

المعلومات الدلالية، على وجه الخصوص، في عملية التكامل هذه، فكلما زادت 

تكرار الكلمات
كانت ليندا وكاي يلعبان بالكرة بالقرب من النهر ،

 عندما سقطت الكرة في الماء. 

  كانت الكرة رطبة جدا. 

 كانت ليندا وكاي يلعبان بالكرة بالقرب من النهر ،

  عندما سقطت في الماء وكانت رطبة جدا.

عندما       النهر  من  بالقرب  بالكرة  يلعبان  وكاي  ليندا  كانت 
أن  القارئ  على  )يجب  تماما.  مبللة  وكانت  الكرة  سقطت 

يستنتج أن الكرة سقطت في الماء وبالتالي كانت رطبة تماما.(
  توليد استنتاجات أخرى

نظريات فهم المقروء
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المعلومات الدلالية المتاحة، كان من الأسهل إنشاء مقترحات دقيقة ودمجها في 
نموذج النص. بالإضافة إلى الاختلافات الفردية في قدرات التكامل من كلمة إلى نص، 
نظرا للاختلافات في الجودة المعجمية، فقد يكون للاختلافات في النصوص تأثير على 
التماسك والنوع هما عاملان نصيان مهمان  إنشاء نموذج للنص.  مدى سهولة 
يوفر  التي  الدرجة  إلى  النص  تماسك  يشير  حيث   ،)McNamara et al.2011(
بها إشارات واضحة لمساعدة القارئ على ربط المعلومات من النص، وتتطلب 
النصوص ذات التماسك المنخفض الكثير من الاستدلالات من القارئ ، في حين 
أن النصوص شديدة التماسك لا تتطلب ذلك. وبالتالي فإن هذا الأخير أسهل في 
الفهم. وبالمثل، يجد القراء أنه من الأسهل إجراء استنتاجات في النصوص السردية 
، لأنها تصف الموضوعات التي لدى القارئ معرفة مسبقة بها )مثل الصداقة(. 
يولدون  القراء  أن  الأخير   )Meta- Analysis(البعدي التحليل  نتائج  وتؤكد 
المزيد من الاستدلالات أثناء القراءة السردية مقارنة بقراءة النصوص التفسيرية 
))Clinton et al., 2020(. عندما يكون من الأسهل إنشاء استنتاجات، يكون من 

الأسهل إنشاء قاعدة نصية ونموذج موقف وبالتالي إظهار فهم النص.

  1. 2. 3 : استراتيجيات الفهم
يمكن النظر إلى استراتيجية القراءة على أنها »أداة  ذهنية/عقلية« يمكن للقراء 
 .)Afflerbach & Cho ، 2009( استخدامها لدعم ومراقبة واستعادة فهمهم للنص
يمكن وصف القراء الذين يتمتعون بمهارات فهم قوية بأنهم قراء استراتيجيون، 
يستخدمون بوعي وبغير وعي استراتيجيات محددة لحل صعوبات الفهم وتنظيم 
سلوك القراءة الخاص بهم. يمكن تقسيم الاستراتيجيات إلى استراتيجيات الفهم 

المعرفي واستراتيجيات الفهم ما وراء المعرفي.
تساعد استراتيجيات الفهم المعرفي القارئ على إنشاء نموذج موقف متماسك 
ومناسب للنص وبالتالي تعزيز الفهم بشكل مباشر. تساعد هذه الأدوات العقلية 
أو  أثناءها  أو  القراءة  قبل  الأنشطة  أداء  طريق  عن  إما  قرأه  ما  فهم  في  القارئ 
التنبؤات  عمل  الفعال:  المعرفي  الفهم  استراتيجيات  على  الأمثلة  ومن  بعدها. 
)قبل القراءة، وطرح الأسئلة )أثناء القراءة(، وتصور محتوى النص )بعد القراءة(. 
تستخدم استراتيجيات الفهم ما وراء المعرفي لمراقبة وتقييم ما إذا كان النموذج 
العقلي المبني )نموذج الموقف( دقيقا ويناسب غرض القراءة. ومن الأمثلة على 
استراتيجيات الفهم ما وراء المعرفي الفعالة: تحديد أهداف القراءة )قبل القراءة(، 

ومراقبة الفهم )أثناء القراءة(، وتوضيح أوجه عدم اليقين )بعد القراءة(.
كلا النوعين من الاستراتيجيات، المعرفية وما وراء المعرفية، تعمل جنبا إلى جنب 
أنه لا يفهم ما  المثال، إلى  القارئ، على سبيل  البعض. عندما يشير  مع بعضها 
تمت قراءته للتو )الفهم ما وراء المعرفي(، يمكن للقارئ أن يسأل نفسه أسئلة 
تتعلق بالنص )الفهم المعرفي( من أجل تعزيز فهم هذا الجزء من النص. القراء 
المعرفية وما  القراءة  تنظيم استخدامهم لاستراتيجيات  قادرون على  الناجحون 
وراء المعرفية )Andreassen et al. ، 2017(. وتناقش استراتيجيات الفهم الأكثر 

فعالية بمزيد من التفصيل في قسم  2. 2. 3.

أنظمة  إطار عمل  المقروء،  لفهم  تفاعلية  كثر  أ لنموذج  وفقا  أنه  ثبت  الآن،  حتى 
تحديد   )1( التشغيل:  قيد  رئيسيتان  فرعيتان  عمليتان  هناك   ،)RSF( القراءة 
معاني  وتكون  مهمة  والدلالية  والصوتية  الهجائية  المعرفة  تكون  حيث  الكلمات 
الكلمات الفعالة هي النتيجة، و )2( تكامل كلمة إلى نص حيث يتم دمج معاني 
المعرفة  مع  جنب  إلى  وجنبا  نصية،   قاعدة  الجمل،  في  هذه  المفعلة  الكلمات 
تخطيطي  تمثيل   .1 الشكل.1.  ويوضح  الموقف.  نموذج  الصلة،  ذات  الأساسية 

 . ) RSF( لإطار عمل أنظمة القراءة
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   1. 2. 4:  الدافعية

 .)Chall and Jacobs، 2003( »ارتبط الصف 4 بما يسمى »ركود الصف الرابع 
للتعلم  القراءة  إلى  القراءة  تعلم  من  تدريجيا  الأطفال  يتقدم  الصف،  هذا  حول 
فحص  للغاية  والمهم  للاهتمام  المثير  من  تجعل  التي  الأسباب  أحد  وهذا 
 .PIRLS مع  الحال  هو  كما   4 الصف  في  الأطفال  لدى  المقروء  فهم  مهارات 
الرابع  الصف  من  بدءا  المقروء  فهم  في  النمو  في  الركود  إلى  نفسه  الركود  يشير 
حيث ينتقل الأطفال من »تعلم القراءة« إلى »القراءة للتعلم«، وهو بارز بشكل 
 Chall( أقل  واقتصادية  اجتماعية  خلفية  من  يعانون  الذين  الأطفال  في  خاص 
and Jacobs ، 2003(. يبدو أن المفردات الأقل شمولا تسبب هذه المشكلات 
أيضا  الفهم  ضعف  من  يعانون  الذين  الأطفال  يميل  ذلك،  إلى  بالإضافة  جزئيا. 
فهم  في  هابطة  سلبية  دوامة  في  الدخول  وبالتالي  للقراءة،  دافعهم  فقدان  إلى 
هم  كفاءة  الأكثر  القراء  السببية:  من  تصاعدية  دوامة  توثيق  تم  كما  المقروء. 
)Mol & Bus, 2011( مهاراتهم  وتحسين  المزيد  وقراءة  للقراءة  دافعية  كثر  أ

مهارات  بين  العلاقة  طبيعة  أن   )meta-study( التجميعية  الدراسة  أظهرت   
مما   ،)Toste et al.2020( الاتجاه   ثنائية  الواقع  في  هي  الدافعية  و  القراءة 
المكتوب  النص  فهم  على  القدرة  على  تأثير  له  ليس  الدافع  أن  إلى  يشير 
آخر،  بمعنى  للقراءة.  الدافع  على  تأثير  أيضا  لها  الفهم  مهارات  إن  بل  فحسب، 
التحفيز  من  بمزيد  والتعلم  للقراءة  الأطفال  دافع  المتطورة  الفهم  مهارات  تعزز 
بشكل  المقروء  فهم  مهارات  وتطوير  المتعة،  من  بمزيد  متكرر،  بشكل  للقراءة 
من  يعانون  الذين  الأطفال  يكون  ما  غالبا  أيضا.  صحيح  والعكس  أفضل. 
أقل  ولديهم فرص  أقل  يقرؤون  وبالتالي  للقراءة  تحفيزا  أقل  الفهم  صعوبات في 
لتطوير مهاراتهم في الفهم، مما يؤدي إلى مهارات أقل تطورا. ومع ذلك، بشكل 
للنجاح الدافع  من  للتحفيز  أهمية  كثر  أ النجاح  أن  هو  الاستنتاج  فإن  عام، 

نظريات فهم المقروء
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  ما الذي يتطلبه الأمر لفهم النص

بنية سطح
 النص المكتوب 

الوحدات الهجائيةالوحدات الصوتية

الوحدات 
الدلالية

القاعدة
 النصية

نموذج
الموقف

الخلفية
المعرفية 

تمثيل 
الجملة

كلمة - الى - 
تكامل النص

تحديد 
الكلمات

الشكل 1. 1: نظرة عامة تخطيطية لعملية الفهم الموصوفة في إطار عمل أنظمة 
باعتبارهما  إلى نص  كلمة  والتكامل من  الكلمات  تحديد  مع   ،)  RSF( القراءة 
عمليتين فرعيتين رئيسيتين تعملان بالتوازي )ملاحظة هذا الشكل هو نسخة 

.)Perfetti & Stafura ، 2014 (معدلة من الشكل المقدم في
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  1. 3: أربع عمليات رئيسية للفهم

النص  القراء  يستخدم  السطحي،  المستوى  على  أنه  تبين  السابق،  القسم  في 
لإنشاء مقترحات ودمجها في قاعدة نصية. تعمل قاعدة النص كنموذج للمعلومات 
القراء  يقوم  الصلة،  ذات  الأساسية  المعرفة  دمج  النص. من خلال  المذكورة في 
بتحويل قاعدة النص إلى نموذج موقف، وهو تمثيل للحالة الموصوفة في النص. 
وتعد كل من مهارات تحديد الكلمات المتطورة والتكامل من كلمة إلى نص أمرا 
بالغ الأهمية. لذا فإن الحصول على مزيد من التبصر حول كيفية فهم القراء للنص 
)PIRLS المكتوب، يمكن التمييز بين أربع عمليات )كما هو موضح في إطار تقييم

 )2( النص،  عليها صراحة في  المنصوص  المعلومات  استرجاع  التركيز على   )1(
إجراء استنتاجات مباشرة، )3( تفسير ودمج الأفكار والمعلومات، و )4( تقييم ونقد 
المحتوى والعناصر النصية. وعلى الرغم من أن ميزات النص مثل الطول وتجريد 
الأفكار وبنية النص تؤثر على السهولة التي يمكن بها تنفيذ العمليات الأربع، إلا أن 
استرجاع المعلومات وإجراء استنتاجات مباشرة بشكل عام أقل صعوبة مقارنة 
بتفسير الأفكار ودمجها، وتقييم ونقد السياق والعناصر النصية. ومع ذلك، كلما 
كبر ، فعلى  كان لميزات النص تأثير، يمكن أيضاً أن يكون لتوليد الاستدلالات تأثي أ
سبيل المثال، في نص طويل نسبيا بهيكل أقل شفافية )متماسكا( أصعب من 
تفسير المعلومات في نص قصير نسبيا بهيكل واضح. بالإضافة إلى ذلك، يمكن 
المثال،  فعلى سبيل  إليها.  للوصول  المطلوبة  العمليات  تحديد  القراءة  لأهداف 
المعلومات  التركيز على  المحلية  البحث عن ساعات عمل في مكتبتك  يتطلب 
المذكورة صراحة في كتيب عن المكتبة واستردادها ، ولكنها ربما تحتاج إلى تقييم 
ونقد أقل للمحتوى. مربع النص 1.4 يعطي لمحة موجزة عما تنطوي عليه هذه 

العمليات الأربع.

نظريات فهم المقروء
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 مربع النص 1. 4:  العمليات الأربع الرئيسية لفهم النص كما هو موضح في إطار 
PIRLS تقييم

1.التركيز على المعلومات المعلنة صراحة واسترجاعها:
 عند التركيز على المعلومات المعلنة صراحة واسترجاعها ، يستخدم 
القراء طرقا مختلفة لتحديد وفهم المحتوى ذي الصلة ]بهدف القارئ[. 
عادة، يتطلب هذا النوع من معالجة النص من القارئ التركيز على 
النص على مستويات الكلمة والعبارة والجملة من أجل بناء المعنى. 
... ويتطلب الاسترجاع الناجح فهما فوريا أو تلقائيا إلى حد ما للنص.

2.جعل الاستدلالات المباشرة :
النصوص  ]ميزات[  سطح  بتجاوز  للقراء  الاستدلالات  إجراء  يسمح 
الاستدلالات  ]تتطلب  غالبا.  تحدث  التي  المعنى  في  الفجوات  وحل 
كثر مذكورين صراحة  المباشرة من القارئ أن يربط بين اقتراحين أو أ
في النص. على الرغم من أن المعلومات الضرورية مذكورة صراحة، 
إلا أنه يجب استنتاج الصلة اللازمة لفهم النص.[ غالبا ما يقوم القراء 
المهرة بهذه الأنواع من الاستدلالات ... قد يقومون على الفور بتوصيل 
كثر ، والتعرف على العلاقة على الرغم من عدم ذكرها  معلومتين أو أ

في النص.
3. تفسير ودمج الأفكار والمعلومات:

كثر تحديدا  أ بناء فهم  القراء ويدمجون، فإنهم يحاولون  بينما يفسر 
كتمالا للنص من خلال دمج المعرفة والخبرة الشخصية مع  كثر ا أو أ
المعنى الموجود داخل النص. ... بينما ينخرط القراء في هذه العملية 
فحسب،  ضمنية  ليست  روابط  بإجراء  يقومون  فإنهم  التفسيرية، 
بناء على وجهات نظرهم  التفسيرات  لبعض  تكون مفتوحة  بل قد 

الخاصة.
4. تقييم ونقد المحتوى والعناصر النصية :

التركيز  يتحول  النص،  وعناصر  محتوى  بتقييم  القراء  يقوم  بينما 
القراء  يتراجع  نفسه.  النص  في  النقدي  النظر  إلى  المعنى  بناء  من 

المشاركون في هذه العملية عن النص من أجل فحصه ونقده.
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مربع النص 1. 5: شرح مصطلح » Didactic, تعليمي«

بالإضافة إلى غرضي القراءة الموصوفين بإيجاز في القسم 1.1 )القراءة من أجل 
تمييز  يتم   ، واستخدامها(  المعلومات  على  للحصول  والقراءة  الأدبية  الخبرة 
 PIRLS وبالتالي، فإن نتائج .PIRLS عمليات الفهم الأربع هذه أيضا في إطار تقييم
على  الطلبة  قدرة  مدى  حول  بمعلومات  السياسات  وصانعي  المعلمين  تزود 
تنفيذ هذه العمليات الأربع من أجل فهم النصوص المكتوبة للترفيه عن القراء 
المعلومات  على  )الحصول  جديدة  معلومات  لتعليمهم  أو  الأدبية(  )التجربة 
واستخدامها(. في الفصل 3 ، سيتم تناول مقطعين من PIRLS ) نص للتجربة 
الأدبية والآخر تفسيري للحصول على المعلومات واستخدامها(، مع تقديم أمثلة 
المعلومات حول  إلى ذلك، سيتم مشاركة  بالإضافة  الأربع.  العمليات  على هذه 
المهارات التي يحتاج الأطفال إلى تطويرها لإكمال هذه العمليات بنجاح وكذلك 
تقديم اقتراحات تعليمية )انظر مربع النص 1.5(، من أجل مساعدتهم على تطوير 
التعليمية  المبادئ  التالي، يتم تقديم رؤى حول  الفصل  مهارات فهم أفضل. في 

القائمة على الأدلة.

1. 4: ملخص
    يتطلب فهم النص المكتوب من القارئ تحديد الكلمات المستخدمة 
في النص، والجمع بين معاني الكلمات المفردة في المقترحات، وبالتالي 
إنشاء نموذج متماسك وكاف للنص )أي قاعدة النص(. جنبا إلى جنب 
مع المعرفة الأساسية ذات الصلة، يمكن تعزيز قاعدة النص الضحلة 

كثر تعمقا يصور الموقف الموصوف في النص. هذه إلى نموذج موقف أ

نظريات فهم المقروء

يشير مصطلح »تعليمي« إلى كيفية تدريس المعرفة والمهارات والمواقف 
وتطويرها بتعليمات أو توجيه من المعلم. يمكن للمبادئ التعليمية القائمة 
على الأدلة أن تعطي المعلمين إرشادات حول كيفية التعامل مع التدريس 

»تعليمي«
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 في إطار PIRLS ، يمكن التمييز بين غرضين رئيسيين للقراءة: القراءة للتجارب الأدبية والقراءة 
فهم  عمليات  أربع  تمييز  يمكن  ذلك،  إلى  بالإضافة  واستخدامها.  المعلومات  على  للحصول 
رئيسية لطلبة الصف 4: التركيز على المعلومات المنصوص عليها صراحة في النص واسترجاعها 
المحتوى  ونقد  وتقييم  والمعلومات،  الأفكار  ودمج  وتفسير  مباشرة،  استنتاجات  وإجراء   ،

والعناصر النصية.

تحديد  قدرات  للنص هي:  القارئ  فهم  تأثيرا على مدى  لها  أن  ثبت  التي  المهمة  العوامل   
الكلمات، وقدرات فهم للغة، واستخدام استراتيجيات فهم المقروء، ودافعية القراءة.

•Title: Understanding and teaching reading comprehension: A Handbook. 
Authors and year: Jane Oakhill, Kate Cain, & Carsten Elbro (2015). Publisher: 
Routledge.

•Title: Ending the reading wars: Reading acquisition from novice to expert.
Authors and year: Anne Castles, Kathleen Rastle, & Kate Nation (2018). 
Publisher: Article in: Psychological Science in the Public Interest (Vol 19, Issue 
1, pages 5–51).

•Title: Reading development and difficulties. Authors and year: Kate Cain 
(2010).Publisher: John Wiley And Sons Ltd.

•Title: Bringing words to life. Robust vocabulary instruction. Authors and year: 
Isabel Beck, Margaret McKeown, & Linda Kucan (2013). Publisher: Guilford 
Publications.

•Title: Developing reading comprehension. Authors and year: Paula Clarke,
Emma Truelove, Charles Hulme, & Margaret Snowling (2014). Publisher: John 
Wiley & Sons, Ltd.

•Title: What is disciplinary literacy and why does it matter? Authors and year:
Timothy Shanahan & Cynthia Shanahan (2012). Publisher: Article in: Topics in 
language disorders (Vol 32, Issue 1, pages 7–18).

•Title: Approaching difficulties in literacy development. Authors and year:
Felicity Fletcher-Campbell, Janet Soler & Gavin Reid (Eds.) (2009). Publisher:
The Open University

نصائح للقراءة
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الترخيص المفتوح : 
 هذا الفصل مرخص بموجب شروط رخصة المشاع الإبداعي نسب المصنف - غير تجاري 
4.0 الرخصة الدولية )http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/(، والتي 
تسمح بأي استخدام غير تجاري ومشاركة وتكييف وتوزيع واستنساخ في أي وسيط أو 
تنسيق، طالما أنك تمنح الفضل المناسب للمؤلف )المؤلفين( الأصلي والمصدر ، وتوفر 
رابطا لترخيص المشاع الإبداعي وتشير إلى ما إذا تم إجراء تغييرات. يتم تضمين الصور 
الإبداعي للفصل، ما  المشاع  الثالث الأخرى في هذا الفصل في ترخيص  أو مواد الطرف 
لم يذكر خلاف ذلك في بيان مصدر المادة. إذا لم يتم تضمين المواد في ترخيص المشاع 
اللوائح  بموجب  به  مسموح  غير  المقصود  الاستخدام  وكان  المحلي  للفصل  الإبداعي 
القانونية أو يتجاوز الاستخدام المسموح به، فستحتاج إلى الحصول على موافقة مباشرة 

من صاحب حقوق الطبع والنشر.
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الفصل الثاني
المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة واقتراحات التدريس العملية

 نظرة عامة على المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة لفهم المقروء، موضحة في 
اقتراحات الدروس العملية

الملخص: 
 استنادا إلى الرؤى العلمية ، تتم مناقشة خمسة مبادئ تعليمية رئيسية لتعليم فهم 
المقروء في هذا الفصل: )1( القراءة في سياق هادف ووظيفي، )2( التفاعل المتعمق 
حول النصوص، )3( تعليمات صريحة في استراتيجيات القراءة، )4( دمج مهام القراءة 
المقروء وتعليم  المرتبطة بفهم  العوامل الأحادية  الموضوعات الأخرى، و )5(  مع 
التمايز. تم تحديد هذه المبادئ التعليمية بأمثلة ونصائح عملية. تم بالفعل دمج 
العديد من هذه المبادئ التعليمية في مناهج تعليمية معروفة. يصف هذا الفصل 
أيضا بعض منظمات/ مخططات الرسومات، والتي يمكن استخدامها كأداة لمعالجة 

محتوى النص بنشاط وبالتالي تعزيز الفهم.

الكلمات المفتاحية:
 فهم المقروء · المبادئ التعليمية· إرشادات عملية· الأساليب التعليمية·,  منظِِمات  

الجرافيك.

 2. 1: المقدمة
 تعد مهارات فهم المقروء المتطورة شرطا أساسيا للمشاركة في عالم القراءة والكتابة 
الذي نعيش فيه. لذلك، يعد تعليم الأطفال كيفية فهم اللغة المكتوبة أحد أهم الأهداف 
كثر المهارات تحديا لتعليم الأطفال. فهم  التعليمية. ومع ذلك، فهي أيضا واحدة من أ
القراءة ليس فقط عملية معقدة للغاية تلعب فيها المهارات الأساسية المختلفة دورا 
)انظر الفصل 1(، بل هي أيضا عملية تحدث بشكل أساسي في ذهن القارئ دون أن 
تكون مرئية مباشرة. تعلم كيفية فهم النص المكتوب هو مهارة لا يكتسبها الأطفال 
بمفردهم، إنها عملية تتطلب التوجيه والدعم المهني، أولا وقبل كل شيء يقدمها 

معلموهم.

التي يمكن من  الطرق  الدراسات  العديد من  الماضية، درست  العقود  على مدى 
 Hebert et al.،( خلالها تعليم الأطفال كيفية فهم النصوص المكتوبة على أفضل وجه
2016; أوكينغا وآخرون ، 2018(. وقد أظهرت نتائج هذه الدراسات إلى وصف العديد 
من الأفكار القائمة على الأدلة والتي لها تأثير إيجابي على مهارات فهم المقروء لدى 
الطلبة وتنميتهم. ومع ذلك، فإن تنفيذ هذه الأفكار من قبل المتخصصين التربويين 
مثل المعلمين ليس بهذه البساطة، إذ أنه من الأهمية الجمع بين استنتاجات العديد 
من الدراسات حول نفس الموضوع واستخلاص التوصيات العملية لاحقا. يهدف هذا 

الفصل إلى مساعدة المعلمين على تطبيق الرؤية العلمية في أنشطة القراءة اليومية

© The Author(s) 2022	
M. Bruggink et al., Putting PIRLS to Use in Classrooms Across the Globe, IEA 
Research for Educators 1, https://doi.org/10.1007/978-3-030-95266-2_2
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 من خلال توفير مبادئ تعليمية قائمة على الأدلة، وترجمتها إلى مناهج تعليمية 
وأمثلة وأدوات تعليمية. في القسم )2 .2 ( نناقش خمسة مبادئ تعليمية فعالة، 
تليها مناهج التدريس المعروفة،  وفي القسم )2 .3(، نقدم مثالا على درس القراءة 
الذي يجمع )معظم( هذه المبادئ. في القسم   )4 . 2(، نصف استخدام أدوات  
النص،  لمحتوى  النشطة  المعالجة  في  مفيدة  تكون  أن  يمكن  التي  المنظِِمات 

وتطبيق مبادئ تعليمية مختلفة.

2 .2: المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة

في  الفعالة  المبادئ  لتحديد  الأبحاث  من  العديد  إجراء  تم   ، قبل  من  لوحظ  كما 
الدراسات   العديد من  تم فيه وصف  بتقرير  بدأنا  بحثنا،  المقروء. في  تعليم فهم 
من  الفعالة  المبادئ  حول   )meta_ analyses(التجميعية والتحليلات  السابقة 
بلجيكا )Merchie et al. ، 2019(. من هناك،  الفلمنكي في  التعليمي  المجلس 
قمنا بتوسيع بحثنا من خلال فحص الدراسات الأخرى المعروفة في هذا المجال. 

بناء على هذا البحث، حددنا وأوجزنا أدناه خمسة مبادئ رئيسية:
القراءة في سياق هادف ووظيفي، )2( تفاعل متعمق حول النصوص، )3(   )1(
تعليم  دمج   )4( القراءة،  استراتيجيات  من  محدودة  مجموعة  في  صريح  تعليم 
القراءة مع المواد الأخرى، و )5( عوامل المراقبة المرتبطة بفهم المقروء والتعليم 

المميز.

2 . 2. 1: القراءة في سياق هادف وعملي

 ;Pearson et al.، 2020( القراءة هي أولا وقبل كل شيء نشاط هادف ووظيفي
سوانسون وآخرون, 2014; ويجفيلد وآخرون ، 2016(. سواء كان ذلك لأن القارئ 
لأنه مطلوب  أو   ، التعلم  أجل  الشخصية من  المصلحة  أو  المتعة  أجل  يقرأ من 
للمشاركة في مجتمعنا، يبدأ القراء دائما في القراءة بهدف، لذلك لا ينبغي أن يتم 
التحديد في سياق معزول، بل في سياق  المقروء على وجه  القراءة وفهم  تعليم 
هادف ووظيفي. من خلال القيام بذلك، يختبر الطلبة أن القراءة وامتلاك مهارات 
 .)Swanson et al. ، 2014( فهم متطورة يمكن أن تكون مهمة وقيمة ومفيدة لهم
يجب أن تشبه أنشطة القراءة المتعلقة بالمدرسة مهام القراءة الواقعية، ويمكن 
تحقيق ذلك من خلال أخذ ثلاثة عوامل في الاعتبار أثناء تدريس مهارات القراءة 
والفهم: مواد القراءة، وأغراض القراءة، ونهج القراءة. يجب أن تكون هذه أصلية 
وظيفي  مغزى  ذات  كونها  من خلال  عادة  الناس  بها  يقرأ  التي  الطريقة  وتشبه 

.) Berrardo 2006(

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة
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 2. 2 .1 .1: مواد قراءة أصيلة عند اختيار مواد القراءة 

من المهم أن تضع في اعتبارك أنه لكي تكون القراءة ذات مغزى وعملية، يجب أن 
تكون متمحورة حول الطالب وتفاعلية ومثيرة للاهتمام وتستند إلى الحياة اليومية. 
اهتمامات  مع  تتوافق  أصلية  قراءة  مواد  اختيار  طريق  عن  ذلك  تحقيق  يمكن 
الطلبة أو ترتبط بالأشياء التي تعلموها من قبل. ولكن ما هي مواد القراءة الأصلية؟ 
عرف) Bacon and Finnemann (1990) ( المواد الأصلية هي المواد التي يتم 
إنتاجها دون أي غرض تعليمي ويكتبها متحدثون أصليون للغة التدريس. اقترح 
كثر إثارة للاهتمام من قبل الطلبة لأنها تم  ) Lee (1995) ( أن هذه المواد تعتبر أ
كثر طبيعية للغة. في حالة فهم  تطويرها دون غرض تعليمي وتوفر لهم استخداما أ
المقروء، غالبا ما تتم كتابة النصوص المستخدمة للأغراض التعليمية مع وضع 
المثال، ممارسة  بالفهم في الاعتبار )على سبيل  نتيجة تعليمية محددة متعلقة 
استراتيجية محددة مثل التلخيص( ومن خلال القيام بذلك، قد تختفي السمات 
الطبيعية المحددة للغة، أو قد يتم إدخال سمات غير طبيعية. نتيجة لذلك، ينظر 
إلى النصوص على أنها غير طبيعية، بدون سرد حقيقي، ولا تشبه النصوص التي 

يواجهها الطلبة في حياتهم اليومية.

الكتب  مثل  المصادر،  أنواع  جميع  في  الأصلية  القراءة  مواد  على  العثور  يمكن   
غير الخيالية والروايات المرسومة والمواد المستخدمة في المواد الدراسية الأخرى 
مثل علم الأحياء والتاريخ والرياضيات وعلوم الحياة والتعليمات )مثل الكتيبات 
والوصفات( والسير الذاتية والرسائل أو رسائل البريد الإلكتروني ومقالات الصحف 
التواصل الاجتماعي. لإنشاء سياق هادف وعملي  والقصائد ومنشورات وسائل 
ويتعلمون  القراءة  مواد  من  مختلفة  أنواعا  الطلبة  يواجه  أن  المهم  من  للطلبة، 
كيفية قراءتها وفهمها. يعرف معظم المعلمين أهمية القراءة كثيرا ، لكن الاختلاف 
 Donahue et( في أنواع النصوص يرتبط أيضا بشكل كبير بأداء الطلبة في القراءة
al. ، 2001(. ومن خلال قراءة أنواع مختلفة من النصوص المتعلقة بالموضوع 
أيضا  الطلبة  يوسع  بل  فحسب،  وعملي  ومفيد  واضح  سياق  يوفر  لا  نفسه، 
النصوص  أنواع مختلفة من  التعامل مع  بالموضوع ويتعلمون كيفية  معرفتهم 

)انظر القسم 4-2-2(.



يتم  أسابيع  أربعة  كل   .3 الصف  بتدريس  تشين  السيدة  تقوم 
تقديم موضوع جديد في فصلها. لكل موضوع جديد ، يجمع المعلم 
جميع أنواع مواد القراءة الأصلية وينشئ منطقة قراءة خاصة في 
الغذاء  لموضوع  بالنسبة  المثال،  سبيل  على  الدراسي.  الفصل 
الصحي، تمتلئ منطقة القراءة بكتب إعلامية حول الفيتامينات 
الكثير  يتناولون  الذين  الأطفال  ومقالات صحفية عن  والمعادن، 
هناك  صحية.  وجبة  إعداد  كيفية  حول  طبخ  وكتب  السكر،  من 
أيضا كتب سردية وقصص عن الأطفال الذين يكافحون في تجربة 
القراءة  مواد  يجلبون  الطلبة  أن  حتى  )صحية(.  جديدة  أطعمة 
حول  المصورة  الكتب  إلى  الصحية  الوصفات  من  بهم:  الخاصة 

الأكل الصحي.
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مربع النص 2. 1: مثال على استخدام مواد قراءة أصلية مختلفة

2. 2. 1. 2: أغراض القراءة الأصيلة:
 كما هو الحال مع مواد القراءة ، يجب أن تكون أغراض القراءة )أو بعبارة أخرى، 
سبب مطالبة الطلبة بقراءة النص( أصلية. يمكن تحقيق ذلك من خلال تصميم 
الطالب والتفاعلية والمثيرة للاهتمام والقائمة على  التي تركز أيضا على  المهام 
الحياة اليومية. يجب أن تتمحور المهام حول أغراض واضحة مثل حل مشكلة أو 
بدء مناقشة أو معرفة ما يحدث للشخصية الرئيسية في القصة. إن تحديد أغراض 
قراءة واضحة ذات مغزى ووظيفية يعزز دافع القراءة لدى الطلبة وساعدهم على 
في  ذلك،  ومع  وفائدتها.  وقيمتها  المتطورة  الفهم  مهارات  أهمية  سبب  معرفة 
الممارسة العملية، لا تشبه أغراض القراءة في كثير من الأحيان تلك التي حددها 
الطلبة في الحياة الواقعية مثل الحصول على المعلومات ، ولكنها تتمحور حول 
استراتيجية  ممارسة  أو  للنص  نموذج  إنشاء  مثل  محددة  فهم  مهارة  تدريس 
محددة لفهم القراءة )أي طرح الأسئلة أو التلخيص، انظر القسم 2.2.3( خذ، على 
 .)2.4 النص  مربع  )انظر  الدوري  الجهاز  على  الأحياء  علم  نص   ، المثال  سبيل 
الغرض من القراءة الحقيقية أو هدف القراءة الحقيقي هو معرفة كيفية انتقال 
، يمكن  كثر تحديدا  أ والرئتين. وبشكل  القلب  الجسم ومعرفة وظائف  الدم عبر 
ذكر غرض القراءة الحقيقي على النحو التالي: بعد قراءة النص، أعرف كيف ينتقل 
الدم عبر الجسم وما هي وظيفة القلب والرئتين. ومع ذلك، في الممارسة العملية 
، غالبا ما يتم ذكر الغرض من قراءة مثل هذا النص على النحو التالي: يمكنني 
أن  يمكن  مرئية  تمثيلات  إنشاء  أن  من  الرغم  على  للنص.  مرئي  تمثيل  إنشاء 
كتساب المعرفة، إلا أنه في الحياة اليومية، فإن إنشاء تمثيل مرئي  يكون مفيدا في ا

)تقريبا( ليس الغرض من قراءة النص.

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة
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2 .2 . 1. 3:  نهج القراءة الأصيل

يجب أن تتطابق الطريقة التي يقرأ بها الطالب نصا مع سبب قراءته )الغرض من 
القراءة( ونوع النص الذي قرأه )مادة القراءة(. بمعنى آخر، يجب أن تكون الطريقة 
التي يقرأ بها الطلبة النص أصلية. في الفصل 1 ، تم وصف أربع عمليات رئيسية 
لفهم القراءة بإيجاز هي: التركيز على المعلومات المنصوص عليها صراحة في النص 
والمعلومات،  الأفكار  ودمج  وتفسير  مباشرة،  استنتاجات  وإجراء  واسترجاعها، 
القارئ  يستخدمه  الذي  النهج  يعتمد  النصية.  والعناصر  المحتوى  ونقد  وتقييم 
على غرضه، وتعتمد العمليات المستخدمة على هذا الغرض ونوع النص.  على 
المعلومات  استرداد  المهم  من  الخبز،  لصنع  وصفة  قراءة  عند  المثال،  سبيل 
بشكل صريح حول كمية الدقيق والخميرة والملح والماء التي تحتاجها وفي أي 
درجة حرارة تحتاج إلى ضبط الفرن. من غير المرجح أن يكون تقييم ونقد المحتوى 
نهج  مطابقة  المهم  من   ، التعليمات  في  مهما.  أمرا  للوصفة  النصية  الميزات  أو 
القراءة مع النهج الأكثر استخداما في الحياة اليومية. إذا كان الهدف من الدرس هو 

ممارسة نهج قراءة معين ، فسيكون لذلك عواقب على اختيار النص.

التفاعل المتعمق حول النصوص 	2.2.2
 التفاعل على محتوى النص )المعنى أو الغرض أو العلاقات الأساسية للنص( له 
 Pearson et al., 2020; Shanahan et al.,( تأثير إيجابي على فهم الطلبة للمقروء
2010 ،(. هذا لا يتعلق فقط بالتفاعل بين الطلبة ومعلمهم ، ولكن أيضا التفاعل 
بين الطلبة أنفسهم. يمكن أن تحدث التفاعلات المتعمقة قبل قراءة النص وأثناءه 
وبعده ويمكن أن تحدث في أزواج أو مجموعات صغيرة أو مع الفصل بأكمله. من 
هدف  إلى  للوصول  اللازمة  المعلومات  وتحديدا   ، النص  محتوى  مناقشة  خلال 
القراءة، يكتسب الطلبة رؤى جديدة لم يفكروا فيها هم أنفسهم، مما يؤدي إلى 
الأساسية  والآراء  الحجج  حول  المناقشات  تكون  أن  يمكن  للنص.  أفضل  فهم 
الأفكار  مناقشة  خلال  من  وتذكرها  المعلومات  على  الحصول  حول  أو   ، للنص 
والحقائق والقرائن والاستنتاجات من النص، أو حول ردود فعل الطلبة العفوية 

والعاطفية أثناء قراءة النص.

التفاعلات بين المعلم والطلبة التي تعزز فهم المقروء والتفكير  يجب أن تكون 
 Soter et( حول النص منظمة وموجهة نحو المحتوى ، ولا يهيمن عليها المعلم
al. , 2008(. هذا يعني أن دور المعلم هو توجيه الطلبة، وتشجيع التفاعل، وكذلك 
للمعلمين  يمكن  سطحية.  تظل  ولا  النص  حول  تدور  المناقشة  أن  من  التأكد 
أولا،  أنفسهم.  الطلبة  بين  أو  الطلبة  مع  التفاعل  لتعزيز  مختلفة  استخدام طرق 
يمكن للمعلمين مناقشة النص عن طريق طرح أسئلة منطقية موسعة مفتوحة 
أسئلة  تطلب  للأطفال.  الخيارات  متعددة  الحرفي  الفهم  أسئلة  تقديم  من  بدلا 
المقطع  من  المعلومات  وتجميع  وتقييم  »تحليل  القراء  من  الموسعة  التفكير 

)المقاطع( وتتضمن إيجاد الأسباب / الآثار.

إجراء الاستدلالات والتحليل واستخدام التفكير المنطقي »)بيترسون، 2008 ، ص 
... ؟،  147(. أمثلة على هذه الأسئلة المنطقية الموسعة هي: لماذا فعل الصبي 
...؟ ثانيا، يمكن أيضا تشغيل  ...؟  ماذا لو كانت الشخصية الرئيسية  كيف تفكر 
التفاعلات عن طريق الإدلاء بتعليقات تثير رد فعل، »لم أقرأ أبدا أي شيء غريب 
جدا!«. يمكن استخدام كل من أسئلة التفكير الموسعة والتعليقات المستندة إلى 
كثر ظرفية  النص لسخرية الأطفال في الانتقال من فهم قائم على النص إلى فهم أ

للنص.
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 إن إيجاد فرص كافية للتفاعل ليس بالمهمة السهلة، فمن أجل أن تنجح التفاعلات 
في تعزيز مهارات الفهم، من المهم أن تتاح لجميع الطلبة فرصة كافية للتفاعل. 
لذا يعد إتاحة وقت تفكير كاف لجميع الطلبة للتوصل إلى إجابة أمرا بالغ الأهمية، 
فليس كلهم قادرين على الفور بالرد على الأسئلة المفتوحة أو يشعرون بالراحة 
الطلبة  المرجح أن يساهم بها جميع  التي من  الثانية  الطريقة  القيام بذلك.  عند 
التعاونية  القراءة  أنشطة  واستخدام  الطلبة  من  صغيرة  مجموعات  إنشاء  هي 
حيث يجب على كل عضو في المجموعة المساهمة في تحقيق هدف المجموعة 
)Johnson and Johnson، 2009; Slaven,  2010(. في مجموعة صغيرة من 
ثلاثة أو أربعة، يتمتع الطلبة بمزيد من الفرص للتحدث ومن المرجح أن يتفاعلوا 
مع بعضهم البعض. يمكن رؤية مثال على نشاط القراءة التعاوني في مربع النص 

.2.2
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تقرأ كل مجموعة من الطلبة نصا ، ويعملون معا على مهمة القراءة. 
في  مسؤوليته  لتوضيح  محدد  دور  المجموعة  في  عضو  لكل 

المجموعة، على سبيل المثال: 

• في 	 زميل  قرأه  النص  من  جزء  حول  أسئلة  يطرح  السائل- 
الفريق

• المصور- يرسم الصور لتمثيل تفكير الفريق حول النص	
• منشئ الكلمات- يضمن فهم جميع الكلمات الصعبة 	

وكتابتها
• الملخص- يكتب الملاحظات ويلخص تفكير الفريق حول 	

النص إلى الفصل
كل  على  الأدوار  بطاقات  وتوزيع  دور  كل  بنمذجة  المعلم  يقوم 
مجموعة، قبل نشاط القراءة التعاوني. يمكن استكمال البطاقات 
يدعم  جرافيكية.  تصاميم  أو  نصائح  أو  محادثة  بمبتدئين 

المعلمون الطلبة في أدوارهم أثناء مهمة القراءة.

مربع النص 2. 2:نشاط قراءة تعاوني مع بطاقات الأدوارة

2. 2. 3: تعليمات صريحة في استراتيجيات القراءة 
كما هو مذكور في الفصل1 ، يمكن اعتبار استراتيجية القراءة »أداة ذهنية/عقلية« 
 Afflerbach & Cho،( يمكن للقراء استخدامها لدعم ومراقبة واستعادة فهمهم للنص
يستخدمون  قراء  أنهم  على  القوية  الفهم  مهارات  ذوي  القراء  تحديد  يتم   .)2009

)دون وعي( مجموعات من استراتيجيات فهم المقروء المختلفة أثناء القراءة.
على الرغم من أن تدخلات استراتيجية القراءة يمكن أن يكون لها آثار إيجابية كبيرة 
 Rosenshine and Meister, 1994; Sencibaugh2007 ( على فهم المقروء)أنظر للتحليل البعدي
مع  للرقابة  الخاضعة  البيئات  في  الغالب  في  التأثيرات  هذه  توجد   .  )Swanson, 1999
آثار  كمدربين.  عاليا  تدريبا  المدربين  والباحثين  الطلبة  من  صغيرة  مجموعات 
العاديين  المعلمين  مع  الدراسية  الفصول  إعدادات  في  الاستراتيجية  التدخلات 
إلى  بالإضافة   .)Okkinga et al. ، 2018 انظر)  التحليل  )للحصول على  أصغر  كمعلمين 
ذلك، من المهم ألا ينظر إلى تدريس استراتيجيات القراءة على أنها هدف في حد 
ذاته، ولكن كوسيلة لتحقيق فهم أفضل. يجب استخدام الاستراتيجيات أثناء قراءة 
جودة  لتحسين  النص  قراءة  بعد  أو  موقف،  ونموذج  نصية  قاعدة  وبناء  النص 
قاعدة النص و / أو نموذج الموقف. يجب أن يكون الهدف هو نموذج الموقف 
المناسب، الذي يخدم غرض القراءة.على الرغم من هذه القيود، يمكن أن يكون 

استخدام استراتيجيات فهم المقروء طريقة فعالة لتعزيز الفهم، خاصة عندما
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يتم تدريس استراتيجيات الفهم هذه بطريقة ذات معنى. كما لوحظ سابقا، يحدث 
فهم المقروء في الغالب في ذهن القارئ دون أن يكون مرئيا بشكل صريح. وهذا 
كيفية  تعليم  وفي  فهمه،  أجل  من  النص  قراءة  كيفية  تعليم  في  تحديات  يطرح 
للقيام  الفعالة  الطرق  إحدى  المقروء بشكل فعال.  استخدام استراتيجيات فهم 
 Tharp( »بذلك هي النمذجة. تشير النمذجة إلى »عملية تقديم السلوك للتقليد
استخدام  هي  بذلك  للقيام  الشائعة  الطريقة   .)and Gallimore، 1988، p. 47
الأفكار  التفكير بصوت عال عملية جعل  يتضمن  التفكير بصوت عال.  إجراءات 
نمذجة  في  ما.  بعمل  القيام  أثناء  المرء  فيه  يفكر  ما  قول  خلال  من  مسموعة 
استراتيجيات فهم المقروء، يقرأ القارئ الخبير )المعلم في الغالب ، ولكن يمكن 
للطالب القيام به أيضا( جزءا من النص بصوت عال وقبل القراءة وأثناءها وبعدها 
بحيث يشير إلى ما يفكرون فيه. من خلال القيام بذلك، لا يوضح الخبير للطلبة 
كيفية تطبيق الإستراتيجية بأنفسهم فحسب، بل يوضح أيضا متى يتم تطبيق 
الاستراتيجيات. يتم تقديم أمثلة حول كيفية نمذجة الاستراتيجيات المختلفة في  

مربع النص) 2. 3(.
كثر من 15 استراتيجية  على الرغم من أن لجنة القراءة الوطنية )2000( قد ميزت أ
فهم، إلا أن هناك أدلة على أن مجموعة محدودة فقط من هذه الاستراتيجيات لها 
 Okkinga( تأثير إيجابي على فهم المقروء، خاصة عند تدريسها واستخدامها معا
et al., 2018  ;Pressy,2006; Shanahan et al.,2010(. ويرد أدناه وصف موجز 

لسبع استراتيجيات فعالة.

1.التوجيه على النص: عمل التنبؤات وتحديد أهداف القراءة:
 عند التوجيه إلى نص ، يعرض القارئ النص عالميا من خلال النظر إلى خصائص 
المعلومات  ربط  خلال  من  والفقرات.  والتخطيط  والعناوين  الصور  مثل  النص، 
للقارئ  السابقة، يمكن  النص بمعرفتهم  التي يستخرجونها بشكل سطحي من 
القراءة  هدف  بتحديد  لهم  يسمح  هذا  وسياقه.  النص  نوع  حول  تنبؤات  عمل 
عشوائية  تنبؤات  بعمل  الطلبة  يقوم  ألا  المهم  من  النص.  لقراءة  والاستعداد 
الظروف، سيتعين  النص. في هذه  وبالتالي ربما يحصلون على فكرة خاطئة عن 
عليهم تعديل أهدافهم وتوقعاتهم أثناء القراءة، وعلى مستوى المدرسة الابتدائية، 

من الأفضل القيام بالتنبؤ بتوجيه من المعلم.

2.طرح الأسئلة :
يعد طرح أسئلة على الطلبة حول النص طريقة جيدة لتعزيز فهم الطلبة للقراءة. 
فالتفكير في الأسئلة الموجهة نحو النص، على سبيل المثال، أسئلة حول التسلسل 
والآثار،  والأسباب  والاختلاف،  التشابه  وأوجه  والأضداد،  والمقارنات،  النص،  في 
يسألون  كيف  الطلبة  يتعلم  عندما  هو  فعالية  والأكثر  المقروء.  فهم  في  يساهم 
أنفسهم هذه الأسئلة. عندما يطرح الطلبة أسئلتهم الخاصة بدافع الفضول، فإنهم 
الخاصة  القراءة  بعملية  كثر وعيا  أ بنشاط، ويصبحون  بأنفسهم  النص  يوضحون 
بهم، ويظلون متحمسين للقراءة. بناء على المعرفة المسبقة والتنبؤات التي يقوم 
أفهم.  لا  »أنا  الفقرة؟«  هذه  تقول  »ماذا  قراءة:  أثناء  الأسئلة  الطلبة، ستظهر  بها 

كيف حدث هذا؟« »أتساءل لماذا...؟« إلخ.

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة
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 3.تصور محتوى النص:
أو  تصور  على  يساعد  فإنه  النص،  محتوى  على  أفضل  قبضة  على  للحصول   
ففي  النص.  حول  الأفكار  من  المزيد  توليد  في  أيضا  يساهم  هذا  النص.  تمثيل 
أثناء القراءة، قد تتبادر الصور إلى الذهن تلقائيا ويمكن تصورها عن طريق الرسم 
أيضا، أو عن طريق تمثيل القصص من قبل مجموعة من الطلبة، حتى يتمكنوا 
من التعاطف مع الشخصيات.  كذلك يمكن تصور العلاقات الموصوفة في النص، 
فعلى سبيل المثال الأسباب والعواقب أو الوسائل والأهداف يمكن توضيحها عن 
طريق عمل مخطات أو خرائط ذهنية )الشكل 1.1 في الفصل الأول هو مثال ويوفر 

القسم 2 .4 مزيدا من المعلومات حول المنظِِمات(.

4.التعرف على بنية النص :
يساعد التعرف على بنية النص الطلبة على تفسير النص وفهمه بطريقة فعالة 
وفعالة. عندما يتم توضيح العلاقات بين أجزاء من النص باستخدام الروابط )على 
سبيل المثال، »لأن« أو »لذلك«( لتوضيح بنية السبب والنتيجة، لا يتعين على 
القراء استنتاج معنى العلاقات بأنفسهم، لأن ذلك سيكلف تفسير النص طاقة 
القراء فهما أفضل للنص  القراءة أقصر، وسيطور  أوقات  معرفية أقل، وستكون 
)Degand and Sanders، 2002; Sanders &Noordman، 2000(. يتطلب ذلك تعليمات حول 
بنية النص العالمية، وبنية فقرة أو جملة  واستخدام الروابط، على سبيل المثال، 
السمات الهيكلية للنص السردي )الشخصيات، الإعداد، الهدف، المشكلة، الحبكة، 
)على  إلى علاقة معينة  تشير  التي  الكلمات  على  التعرف  أو  والموضوع(  الحل، 
سبيل المثال، تسلسل، مقارنة، تباين، سبب نتيجة ، أو تعداد(. يمكن تعيين بنية 

النص في منظِِمات )انظر القسم) 2.4 (.

5.إجراء اتصالات :
لفهم النص ، غالبا ما يتعين على القارئ »قراءة ما بين السطور«. بمعنى آخر، 
استنتج معلومات جديدة غير مكتوبة حرفيا في النص. للقيام بذلك، يتعين على 
الجديدة في  بالمعلومات  التي قرأها من قبل  المعلومات الأساسية  القارئ ربط 
القارئ  لأن  هذا،  تدريس  السهل  من  ليس  السابقة.  معرفته  مع  ودمجها  النص 
يفعل ذلك تلقائيا في الغالب. يساعد التفكير بصوت عال من قبل المعلم الطلبة 

على تعلم كيفية إجراء هذه الروابط بأنفسهم )النمذجة(
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Continued next page…

طريق  عن  القراءة  استراتيجيات  تدريس  على  أمثلة   :2.3 النص  مربع 
النمذجة

بواسطة  تصميمها  يتم  التي  الاستراتيجية  على  مثال 
المعلم

عندما أقرأ عنوان »إيفي وحصان أحلامها« ، يجب أن تكون قصة 
عن فتاة صغيرة وحصانها. بالنظر إلى هذه الصور ، أعتقد أن شيئا 

ما حدث جعلها حزينة. أتساءل لماذا ...

السبب الثاني هو ...« انتظري! إذن ، ما هو السبب الأول المذكور 
في النص لماذا النوم صحي بالنسبة لنا؟

لذلك يعتقد العنكبوت أنه أقوى من ]ارسم أو فكر في عنكبوت 
يعتقد أن لديه عضلات كبيرة بجانب[.

تقول »الأول« و »الثاني« و »الثالث«. هذا يعني أنه يتم إعطاء 
قائمة. قد تكون سلسلة من الخطوات أو قائمة بالأشخاص أو 

الأشياء.

مرحبا ، لقد قرأت عن هذا من قبل. أين كان ذلك مرة أخرى في 
الفقرة السابقة؟ / أنا أعرف بالفعل شيئا عن هذا! أعرف ذلك....

حسنا ، ما هو أهم شيء في هذا القسم؟ دعونا نكرر ما تقوله في 
جملة واحدة ....

طرح الأسئلة

التوجيه على النص

تصور

بنية  على  التعرف 
النص

إجراء اتصالات

تلخيص

إستراتيجية

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة
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تابع مربع النص 2.3: أمثلة على تدريس استراتيجيات القراءة عن طريق النمذجة

6.تلخيص :
من خلال تلخيص النص، بأي شكل من الأشكال، يجب على القارئ التفكير في 
معا في  النص  تلخيص  الصلة. من خلال  ذات  غير  الأمور  وتجاهل  النص  جوهر 
التفاعل ، يمكن للطلبة مناقشة ما يعتقدون أنه الأكثر أهمية. قد تؤدي ملاحظات 
خلال  من  للنص.  أفضل  فهم  إلى  التلخيص  أثناء  الآخرين  الطلبة  أو  المعلم 
القراءة  عند  مفيد  أمر  وهو  أفضل،  النص بشكل  الطلبة جوهر  يتذكر  التلخيص، 
الوسطى. يمكن  العصور  المثال،  عن موضوع يجب عليك دراسته، على سبيل 
أن يكون الملخص عبارة عن نص مكتوب أو رسم تخطيطي به رسومات )انظر 
تذكر  أو  قصة  سرد  إعادة  طريق  عن  التلخيص  إجراء  أيضا  يمكن   .)2.4 القسم 

قطعة تفسيرية بصوت عال.

7.مراقبة وتوضيح الفهم :
أثناء القراءة ، قد تنشأ مشاكل في الفهم، على سبيل المثال، عندما لا يعرف القارئ 
معنى كلمة أو لا يفهم جملة أو جزءا من النص. عندما يراقب القارئ فهمه للنص، 
يمكن استخدام استراتيجيات استرداد معينة لتوضيح الأمور. على مستوى الكلمة 
، يمكن للطلبة استخدام استراتيجيات تعلم الكلمات. هذه استراتيجيات لمعرفة 
معنى الكلمة بنفسك. في بعض الأحيان يمكن استنتاج معنى الكلمة من سياقها. 
لذلك، من المفيد قراءة الجملة أو جزء من النص مرة أخرى. استراتيجية أخرى هي 
تقسيم الكلمة إلى أجزاء. يمكن أن تعطي البدايات و النهايات والكلمات الأساسية 
في بعض الأحيان أدلة حول المعنى، على سبيل المثال، كلمة »الموثوقية« )ال - 
مو - ثو - قية(. أيضا، يجب أن يفهم الطلبة أنه ليس من الضروري دائما معرفة كل 
الكلمات لفهم النص. عندما تحدث مشاكل الفهم على مستوى الجملة، يمكن أن 
يكون فعالا لإعادة قراءة الجمل من حوله. مرة أخرى، من الأفضل القيام بالتدريس 

لمراقبة فهم القراءة الخاص بك عن طريق النمذجة.

عن  تماما  مختلفا  المناخ  كان  الأرض،  تاريخ  فترات  معظم  في 
كثر، ربما يعطيني  مناخنا.« المناخ ، ماذا يعني ذلك؟ دعونا نقرأ أ
الحرارة  درجة  متوسط  ارتفع  يتغير.  الأرض  »مناخ  فكرة:  ذلك 
أن  كما  الماضية.   100 ال  السنوات  مدى  على  الأرض  على 

هطول الأمطار قد تغير«. آه ، له علاقة بالطقس على الأرض.

مراقبة وتوضيح الفهم
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2 .2 .4:  دمج تعليم القراءة مع المواد الأخرى:
تعد المعرفة الأساسية جزءا مهما من فهم المقروء)انظر الفصل 1(، لذا فإن بناء 
المعرفة أمر ضروري. فكلما زادت معرفة الطلبة بالعالم من حولهم، زاد اعتمادهم 
على ذلك أثناء قراءة النصوص بمعلومات جديدة. تتمثل إحدى طرق بناء المعرفة 
مثل  الأخرى،  الدراسية  المواد  في  المعلوماتية  النصوص  أنواع  جميع  قراءة  في 
الجغرافيا أو التاريخ أو علوم )الحياة(. من خلال قراءة نصوص من مواد مدرسية 
أخرى، لا يكتسب الطلبة معرفة جديدة فحسب، بل يتعلمون أيضا كلمات جديدة 
التي  القراءة  تطبيق مهارات  الطلبة  يتعلم  إلى ذلك،  بالإضافة  بالموضوع.  خاصة 
تكامل  يضمن  ما  غالبا  أيضا،  جديدة.  معلوماتية  نصوص  في  قبل  من  تعلموها 
كثر انخراطا وتحفيزا.  في  القراءة مع الموضوعات الأخرى أن يصبح الطلبة قراء أ
مربع النص  2.4، تم توضيح تكامل تعليم القراءة مع المواد الأخرى من خلال 

مثال على الدرس.

مربع النص 2. 4: مثال على دمج فهم المقروء والعلوم الصحية

يتعلم طلبة السيدة سميث في الصف 6 عن الدورة الدموية في 
سميث  السيدة  أحضرت  فضولالطلبة،  لإثارة  الصحية.  العلوم 
جهاز مراقبة ضغط الدم وتقيس ضغط دمها: 130 على 74. هذا 
يثير على الفور أسئلة بين الطلبة: ماذا يعني ذلك؟ ما هو ضغط 
الدم على أي حال؟ تبدأ محادثة حول الدم في جسمك. يتحدث 
الدم.  الدامية وما يعرفونه عن  الجروح  الطلبة عن تجاربهم مع 
تتحدث المعلمة أيضا عن تجاربها وتتناول وتشرح صراحة عددا 
من الكلمات التي قد تكون غير معروفة )مثل الأوعية الدموية( 
تم  قراءته.  وشك  على  هم  الذي  النص  في  أيضا  تظهر  والتي 

تفعيل المعرفة المسبقة.

تقدم  الدموية.  الدورة  عن  المزيد  لمعرفة  الطلبة  تحفيز  يتم   
الصحية.  العلوم  كتاب  من  المعلوماتي  النص  سميث  السيدة 
ما  ويتوقعون  معا  والصور  العناوين  إلى  والطلبة  المعلم  ينظر 

سيكون عليه النص. الغرض من القراءة واضح لجميع الطلبة.

يتبع في الصفحة التالية

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة
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 بعد قراءة النص، يعرفون كيف ينتقل الدم عبر الجسم وما هي 
وظائف القلب والرئتين.  يقرأ الطلبة النص بصوت عال في أزواج. 
قراءته.  تتم  الذي  الجزء  يسأل سؤالا حول  والآخر  يقرأ،  أحدهما 
بطاقات مع مقدمات، على  المعلم  أنشأ  لمساعدتهم في ذلك، 
سبيل المثال: ما أتساءل عنه في هذا الجزء من النص هو؟ ... أو 
كيف ذلك؟ يجيب الطالبان على السؤال ، مما يخلق تفاعلا بين 
الطلبة حول محتوى النص. يتم تدوين الأسئلة التي لا يمكنهم 
الآخرين  الدراسة  وزملاء  المعلم  مع  لمناقشتها  عليها  الإجابة 
لاحقا. اعتاد الطلبة على القراءة في أزواج مثل هذا. هو نفسه كما 

في دروس القراءة. 
سميث  السيدة  تقترح  النص،  الطلبة  جميع  يقرأ  أن  بمجرد 
يتذكرون  أنهم  من  للتأكد  الدوري  للجهاز  صورة  يرسموا  أن 
المعلومات. ترسم جسدا بشريا على ورقة كبيرة ، ويقرأون النص 
معا مرة أخرى. أثناء القراءة والتفكير بصوت عال، يكتب المعلم 
اتجاه  إلى  تشير  الأسهم،  مع  الرسم.  في  الصحيحة  المعلومات 
الدم. ترسم الرئتين وتضيف: »يتم امتصاص الأكسجين في الدم 
من خلال الحويصلات الهوائية«. أثناء الدرس، تترك الأمر للطلبة 
إضافتها  يجب  التي  بالمعلومات  يتعلق  فيما  متزايد  بشكل 
إلى جزء معين من الرسم. يتحقق المعلم مما إذا كان الجميع 
يوافقون. هل هذه المعلومات كاملة؟ كيف يمكننا وصفها بشكل 
أفضل؟ ماذا يقول النص عن ذلك؟ عند الانتهاء، سيتم تعليق 
الرسم في الفصل الدراسي. في درس العلوم الصحية التالي، يأخذ 

المعلم أولا الرسم لمراجعة هذه المعرفة المكتسبة حديثا

يمكن أيضا دمج القراءة بشكل طبيعي جدا مع الكتابة. يمكن أن يكون للتعليم في 
فهم القراءة تأثير إيجابي على جودة كتابة الطلبة. يؤدي التعليم في الكتابة أيضا إلى 
فهم أفضل للقراءة. يعتمد الطلبة على تمثيلات معرفية وعمليات معرفية مماثلة 
 .)Graham & Hebert، 2010; Graham et al.,2018( عندما يقرؤون ويكتبون
استمرار  عن  الكتابة  اللغويتين:  المهارتين  تدمج  التي  الأنشطة  تكون  أن  يمكن 
القصة باستخدام خيالك، وكتابة الملخصات، وكتابة الملاحظات، والإجابة أو توليد 

أسئلة حول نص مكتوب.

مربع النص 2. 4: مثال على دمج فهم المقروء والعلوم الصحية )تابع(
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2. 2. 5 : عوامل المراقبة المرتبطة بفهم القراءة وتمييز التعليمات

يمكن مراقبة مدى فهم الطالب للنصوص بطرق مختلفة. الطريقة الأكثر وضوحا 
هي إجراء اختبار فهم القراءة المكتوب. غالبا ما تتكون هذه الاختبارات الختامية 
من نصوص وأسئلة ، أو نصوص متبوعة بمهمة. الهدف من الاختبار الختامي هو 
تقييم ما حققه الطالب في نهاية برنامج تعليمي أو فترة دراسية )مثل الفصول 
دروس  بشأن  قرارات  اتخاذ  للمعلمين  يمكن   ، النتائج  على  اعتمادا  الدراسية(. 
القراءة المستقبلية ومقدار الاهتمام اللازم لأنواع معينة من النصوص أو عمليات 
كثر من عوامل فهم القراءة التي يحتاجون  القراءة. قد يعاني الطلبة من عامل أو أ
إلى العمل عليها ، مثل فك التشفير والمفردات والمعرفة الأساسية، مما سيؤثر 
على نتائجهم. بالإضافة إلى ذلك ، ينبغي النظر في استخدام الطلبة للاستراتيجيات، 
والدافع للقراءة، والدرجة التي يشعرون بها أنهم يتحكمون في عملية التعلم الخاصة 
بهم، لأن هذه الجوانب تؤثر أيضا على نتائج القراءة. لمراقبة ذلك ، يمكن للمدرس 
عندما  للفهم  بنائهم  كيفية  ملاحظة  أو  الطلبة  قراءة  عملية  عن  معهم  التحدث 
يقرؤون ويفكرون بصوت عال. هناك طريقة أخرى لاكتساب نظرة ثاقبة لعملية 
نص  حول  أسئلة  على  الإجابة  أثناء  إجاباته  بشرح  الطالب  مطالبة  وهي  القراءة 
)Cain and Oakhill، 2006(. من خلال هذه الطرق الأكثر تكوينا للاختبار، يكتسب 
 Brookhart et( الطالب  لدى  القراءة  عمليات  في  التبصر  من  مزيدا  المعلمون 
تحديد  ليس  التكويني  التقييم  الغرض من   .)al.، 2010; Witmae et al,2014
تقديم  خلال  من  المستقبلية  التعلم  عملية  لتحسين  ولكن   ، الفهم  مستوى 
التغذية الراجعة. باستخدام كلا النوعين من الاختبارات )التلخيصية والتكوينية( ، 
يمكن للمعلمين تحديد الطلبة الذين يحتاجون إلى مزيد من الاهتمام وأي جوانب 

القراءة تحتاج إلى مزيد من العمل.

احتياجاتهم  للمقروء وفي  فهمهم  الفرق في مستوى  الطلبة عن  مراقبة  تكشف   
البحث  يمكن  الطلبة.  بين  الفردية  الفروق  مراعاة  الأهمية  من  لذلك  التعليمية. 
عن التمايز في اختيار النصوص. لا ينبغي أن يكون النص صعبا للغاية لأن الطلبة 
لا   ، أخرى  ناحية  القراءة. من  أهداف  تتحقق  لا  وقد  غير متحمسين  سيصبحون 
يتعلم الطلبة من النصوص السهلة للغاية، وإنما يتعلم من التحدي الذي يواجهونه 
كتساب المهارة بالمستوى الصحيح. يمكن للمعلمين تحديد صعوبة النص  في ا
من خلال النظر في نسبة الكلمات غير المعروفة، أو تماسكها وهيكلها. كما ذكرنا 
أو »على  أو »لأن«  الرغم من«  الموصلات مثل »على  ، فإن استخدام  من قبل 
الذين  الطلبة  يستفيد  للقراءة.  قابليته  على  إيجابي  تأثير  له  النص  في  العكس« 
لديهم القليل من المعرفة الأساسية، على سبيل المثال، من نصوص متماسكة 
لديهم  الذين  القراء  يحتاج  لا   .)  ،)Kamalski ، 2007( واضحة  بنية  ذات  للغاية 
الكثير من المعرفة المسبقة إلى إشارات نصية تجعل العلاقات صريحة. عادة ما لا 
تكون النصوص البسيطة بحيث تتطابق مع مستوى الطالب فكرة جيدة، هذا غالبا 
ما يؤدي إلى نصوص فقيرة لا معنى لها. بدلا من تكييف النصوص للقراء الذين 
يفتقرون إلى مهارات الفهم، يمكن أيضا تحقيق التمايز من خلال إعطاء تعليمات 
صريحة في معنى الكلمة ، واستخدام استراتيجيات القراءة، وبنية النص. يمكن أن 
تمنح هذه التعليمات الإضافية الطلبة المساعدة الإضافية التي يحتاجونها لفهم 

نفس النصوص مثل زملائهم في الفصل.

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة
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يمكن أن يوفر التخطيط للمحادثات حول قراءة الكتب مع الطلبة الفرديين 
والطلبة.  المعلم  من  لكل  الأفكار  من  العديد  منهم  صغيرة  مجموعة  أو 
يمكن أن تكون المحادثات حول نوع الكتب التي يستمتع الطالب بقراءتها 
مع  يتعامل  كيف  أو  النص،  في  الصعوبات  بعض  يعالج  وكيف   ، ولماذا 
مهمة كتاب. لا تمنح محادثات القراءة المعلمين نظرة ثاقبة على تفضيلات 
القراءة وعملية القراءة للطالب فحسب ، بل يمكن للمدرسين أيضا تزويد 

الطالب على الفور بالإرشادات أو مواد القراءة وتحديد أهداف القراءة.

مربع النص 2. 5: مثال على مراقبة عملية قراءة الطلبة

2. 3: مناهج التدريس الجمع بين المبادئ التعليمية

دمج  المهم  من  الفاعلية،  من  ممكن  قدر  بأكبر  المقروء  فهم  تدريس  لضمان   
المبادئ التعليمية قدر الإمكان، على سبيل المثال، من خلال قراءة نص أصلي 
معا، ونمذجة كيفية تعزيز الفهم باستخدام استراتيجية أو استراتيجيتين، وإعطاء 
تعزز  المبادئ  معا.  نتائجهم  مناقشة  وأخيرا  النص،  حول  تعاونية  مهمة  الطلبة 
بعضها البعض. وقد تم بالفعل دمج بعض المبادئ التعليمية في عدد من مناهج 
التدريس المعروفة. في الأقسام التالية، نصف ثلاثة مناهج فعالة تتكرر فيها أغلبية 

هذه المبادئ.

تنفيذ  يمكن  كيف  لتوضيح  الممارسة  في  التعليمية  المبادئ 
الضوء  بتسليط  قمنا  العملية،  الممارسة  التعليمية في  المبادئ 
الاقتراحات  وفي  أدناه  الدرس  مثال  ]...[ خلال  المبادئ في  على 

الواردة في الفصل 3.
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في الأسابيع القليلة الماضية، تعلم السيد ميهتا وفصله في الصف  
الخامس  الكثير عن الفضاء والسفر إلى الفضاء. تعرف الطلبة على 
كب حول الشمس، وحسبوا  النظام الشمسي وكيف تتحرك الكوا
كب والنجوم المختلفة ، وشاهدوا مقابلة  المسافة بين الأرض والكوا
مع أندريه كويبرس، رائد الفضاء الهولندي الذي ذهب إلى الفضاء 
مرتين. بالإضافة إلى ذلك ، توصلوا إلى أسئلة التعلم الخاصة بهم 
حول الجاذبية والطفو في الفضاء. تمت الإجابة على هذه الأسئلة 
الجاذبية  باستخدام كتب إعلامية ونصوص من الإنترنت وتجارب 
الفضاء  واختبروا مكوك  الطلبة صمموا  أن  ذاتيا. حتى  المصممة 
الخاص بهم. اليوم يتم جدولة درس القراءة ، ويقرأ الطلبة مقتطفا 
من مذكرات رائد فضاء ]القراءة في سياق هادف ووظيفي[. قرأوا 
عن أفكاره في الأسبوع الذي سبق مغادرته إلى المحطة الفضائية 

وكيف يستعد لها.

نوع  أي  طلابه:  مع  النص  ميهتا  السيد  يوجه  النص:  قراءة  قبل 
قبل؟ هل  قرأت مذكرات من  أن  لك  هذا؟ هل سبق  النص  من 
رائد  تحتفظ بمذكرات بنفسك؟ ماذا تكتب فيه؟ سنقرأ مذكرات 
من  المعلم  يطلب  الفضاء؟  رواد  عن  بالفعل  نعرف  ماذا  فضاء. 
الطلبة تنشيط معرفتهم السابقة لفترة وجيزة في مجموعات من 
ثلاثة. بالتناوب ، يخبر كل عضو في المجموعة شيئا يعرفه عن رواد 

الفضاء ]تعليمات استراتيجية صريحة: التوجيه على النص[.

مربع النص 2. 6: مثال على درس قراءة يتم فيه دمج المبادئ التعليمية للفهم

يتبع في الصفحة التالية

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة
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في  والثلاثاء  )الاثنين  فقرتين  أول  قراءة  تتم  النص:  قراءة  أثناء 
الفرصة  يمنحه  وهذا  المعلم.  قبل  من  عال  بصوت  اليوميات( 
للتفكير بصوت عال ]النمذجة[ وإظهار كيف يقرأ الخبير النص. 
في النمذجة، يركز على كيفية طرح الأسئلة على نفسك وكيفية 
ربط المعلومات في النص بالمعرفة السابقة من أجل تعزيز الفهم 

]تعليمات استراتيجية صريحة: طرح الأسئلة وإجراء الاتصالات[

يبدأ القراءة: »اليوم هو الاثنين ويتم إجراء التعديلات النهائية على 
بدلة الفضاء الخاصة بي. بعد ظهر اليوم في الساعة 2 مساء ، يجب 
أستطيع  لا  الواقع  أنا في  الأخيرة.  للمرة  بدلتي  اختبار  أحاول  أن 

الانتظار! كل شيء أصبح حقيقياًً للغاية الآن ». 

المعلم:  كل شيء أصبح حقيقيا جدا الآن؟ ماذا يعني؟ اسمحوا 
 ... الأخيرة  للمرة  البدلة  على  محاولة  أخرى.  مرة  أقرأها  أن  لي 
... إنه سيحدث حقا الآن. أعتقد أنه  إنه يغادر تقريبا إلى الفضاء 
العمر  من  البالغة  ابنتي  »تسألني  كذلك:  يقرأ  جدا!  متحمس 
لا  لماذا  للغاية.  مملة  الفضائية  البدلات  هذه  لماذا  سنوات   4
أعرف  لا  أنا  جيد،  سؤال  عليها؟  الفراشات  مع  وردية  يجعلونها 
حقا الجواب. ربما يجب أن أقدمه إلى وكالة ناسا )برنامج الفضاء 
أن  يجب  ثقيلة جدا؟  البدلة  أن مثل هذه  تعلم  الأمريكي(. هل 
تكون صلبة، لأنها لا تحميني فقط من اختلافات الضغط ، ولكن 

أيضا من أشعة الشمس والإشعاع والنيازك الصغيرة.

لقد قرأنا عن ذلك من قبل. لا  الضغط!  المعلم: ها، اختلافات   
يوجد ضغط هواء في الفضاء، ولكن هناك على الأرض. لذا فإن  
البدلة تحميه من ذلك. ويتابع: »بعد ظهر اليوم لدي أيضا فحص 
مع  العشاء  لتناول  سأخرج  ثم  البدنية.  للياقة  وتدريب  صحي 
زوجتي إيمي. نحن ذاهبون إلى مطعمنا المفضل، للمرة الأخيرة 

في الوقت الحالي. سأفتقدها كثيرا«.
من  بها  الاتصال  بإمكانه  كان  إذا  عما  أتساءل  حسنا،  المعلم:   

الفضاء.  أيضا من أشعة الشمس والإشعاع والنيازك الصغيرة.

  تابع مربع النص 2. 6: مثال على درس قراءة يتم فيه دمج المبادئ التعليمية 
للفهم

يتبع في الصفحة التالية
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المبادئ  دمج  فيه  يتم  قراءة  درس  على  مثال   :6  .2 النص  مربع  تابع 
التعليمية للفهم

 بعد مناقشة الفقرتين الأوليين بإيجاز، قرأ الطلبة الفقرات التالية 
بصوت عال معا في مجموعات صغيرة ، بالتناوب. يقرأ أحد الطلبة 
الملخص.  التالي ويكمل  النص، ويستجيب  والآخر يلخص جزء   ،
مع  لمناقشتها  المألوفة  غير  الكلمات  أيضا  الطلبة  أحد  يكتب 
فيها  يعرف  التي  المجموعات  من  قليل  عدد  في  لاحقا.  الفصل 
يلاحظ  القراءة،  فهم  في  صعوبة  يجدون  طلاباًً  هناك  أن  المعلم 
الطلاب والنماذج تلخص ]المراقبة والتمايز[. مربع النص ) 2. 6(: 

مثال على درس قراءة يتم فيه دمج المبادئ التعليمية للفهم. 

بعد قراءة النص: عندما تنتهي كل مجموعة من قراءة النص، يبدأ 
اليوم  المعلم: في  الكاتب.  مناقشة جماعية حول مشاعر  المعلم 
السابق لمغادرته إلى الفضاء ، أصبح »مضطربا« و »تعرق«. ماذا 
يعني ذلك؟ ما هي الكلمات الأخرى في النص التي تخبرك كيف 
تغير؟  الذي  ما  للغاية.  كان متحمسا   ، الأسبوع  بداية  يشعر؟ في 
تخيل أنك كنت رائد الفضاء. لحظة المغادرة تقترب ببطء. كيف 
تشعر؟ هل يمكنك تخيل مشاعر رائد الفضاء؟ هل سبق لك أن 
كثر  شعرت بمثل هذه المشاعر بنفسك عندما اقترب حدث مثير أ

فأكثر؟ ]تفاعل متعمق[. 

ويعطي  صغيرة  دفاتر  المعلم  يوزع  هذا،  القراءة  درس  نهاية  في 
لا تكتب  اليوم.  الخاصة  كتب في مذكراتك  ا المعلم:  طلابه مهمة. 
فقط ما فعلته أو تعلمته، ولكن أيضا كيف شعرت أو كيف كان 
الحال في ذلك الوقت. يمكنك إضافة أي شيء إلى مذكراتك طوال 
اليوم. يمكنك أيضا الرسم لشرح المواقف. عليك أن تقرر ما إذا 
زملائك  مع  تشاركها  كنت  إذا  ما  أو  سرية  تظل  مذكراتك  كانت 
الفصل. ربما هناك طلبة يرغبون في الاحتفاظ بمذكرات على  في 

أساس أسبوعي أو يومي ]دمج القراءة مع المواد الأخرى[.

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة
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)  Reciprocal Teaching   ( 1.3.2: التدريس المتبادل 

 هو نهج يتولى فيه الطلبة تدريجيا دور المعلم أثناء جلسات القراءة مع مجموعة 
للقراءة:  استراتيجيات  أربع  الطلبة  يطبق  الجلسات،  الطلبة. في هذه  صغيرة من 
التدريس  والتلخيص. قبل استخدام  الغموض،  الأسئلة، وتوضيح  ، وطرح  التنبؤ 
المتبادل بنجاح، يحتاج المعلمون إلى نمذجة الاستراتيجيات الأربع بشكل منفصل 
الاستراتيجيات،  الطلبة  يتعلم  أن  بمجرد  لممارستها.  وقت  إلى  الطلبة  ويحتاج 
يتناوبون في قيادة محادثة حول معنى النص. تظهر العديد من الدراسات تأثيرا 
 Rosenshine and Meister, 1994;( إيجابيا للتعليم المتبادل على فهم المقروء
Spörer et al. ، 2009(. يشجع الطلبة على المشاركة بنشاط في عملية القراءة 

ويمكنهم من مراقبة فهمهم أثناء قراءتهم. 

2.3..2: القراءة الاستراتيجية التعاونية 
 )Collaborative Strategic Reading 	) CSR(

هو نهج مماثل للتدريس المتبادل جنبا إلى جنب مع التعلم التعاوني. وجد الباحثون 
 Karabuga and( نتائج إيجابية للقراءة الاستراتيجية التعاونية على فهم المقروء
الاستراتيجية  القراءة  خلال  من   .)Kaya, 2013; Klingner & Vaughn, 2000
التعاونية، يتعلم الطلبة تطبيق الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية، مثل 
يقضي  البداية،  والتلخيص. في  الفهم،  وتوضيح  ومراقبة  النص،  )توجيه(  معاينة 
التعلم،  بمجرد  الاستراتيجيات.  هذه  استخدام  الطلبة  تعليم  في  وقتا  المعلمون 
يعمل الطلبة معا في مجموعات صغيرة غير متجانسة حيث يتم تعيين دور محدد 
لكل عضو في المجموعة، مثل المقرر الذي يلخص الأفكار الرئيسية، أو القائد الذي 
يحدد أفضل استراتيجية لاستخدامها. يعمل المعلم كمدرب للقراءة الاستراتيجية 

التعاونية.

3.3.3: تعليم القراءة الموجه نحو المفاهيم
)Concept-Oriented Reading Instruction (CORI)(

يتضمن تعليم القراءة الموجه نحو المفهوم العمل على موضوع علمي لعدد من 
الأسابيع. يقوم الطلبة بصياغة أسئلة التعلم حول هذا الموضوع واختيار النصوص 
التي يمكن أن تساعدهم في الإجابة على هذه الأسئلة. بعد بضعة أسابيع يقدمون 
مثل  الأخرى  التعلم  مجالات  دمج  يتم  البعض.  لبعضهم  التعلم  أسئلة  نتائج 
التاريخ قدر الإمكان. مرة أخرى، يعمل المعلم كمدرب ويوفر استراتيجيات القراءة 
والكتب والنصوص الشيقة على مستويات مختلفة لدعم الطلبة. تظهر الأبحاث 
الآثار الإيجابية لتعليم القراءة الموجه نحو المفهوم على فهم القراءة وتحفيز القراءة   
 / العلوم  موضوع  في  المقروء  فهم  تضمين  خلال  )Guthrie et al.2007(من 
الفيزياء، تصبح مهام القراءة وظيفية ويمكن أن يحدث التحول. من عيوب تعليم 

القراءة الموجه نحو المفهوم أنه غالبا ما يتعلق فقط بالنصوص المعلوماتية.
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2. 4: استخدام المنظِِمات في دروس القراءة: 
)Using Organizers in Reading Lessons(  

 بعد قراءة النص، يجب أن تتم مهام قراءة ذات مغزى يقوم فيها الطلبة بمعالجة 
محتوى النص بنشاط. قد تحدد المعالجة الأعمق لمحتوى النص نقاط الضعف 
من  أجزاء  أو  جزء  أي  القارئ  يكتشف  الطلبة.  أنشأها  التي  النص  نماذج  في 
فهم  تعزيز  يحاول  القراءة،  استراتيجيات  وباستخدام  تماما،  مفهومة  غير  النص 
هذا الجزء المحدد. أيضا، يتذكر الطلبة محتوى النص بشكل أفضل عند العمل 
على المهام التي تنشط فهمهم للنص. أداة لتمكين الطلبة من معالجة محتوى 
باستخدام  الذهنية.  الخرائط  مثل  المنظمات،  استخدام  هي  بنشاط  النصوص 
الخطط، يتم عرض محتوى )أجزاء من( النص بطريقة رسومات منظمة. توضح 
كيفية  أو  البعض،  ببعضها  النص  في  المعلومات  أجزاء  ارتباط  كيفية  المنظِِمات 
ارتباط المعلومات الجديدة بالمعرفة التي يمتلكها الطلبة بالفعل.  يعد استخدام 
 Robinson et(  التمثيل التخطيطي للنص تقنية دراسة تزيد من فعالية التعلم
al,1995; ; Hall et al., 1992( . باستخدام المنظمات، يمكن للمعلم دمج العديد 
تكون  أن  يمكن  المثال،  سبيل  على  القراءة.  دروس  في  التعليمية  المبادئ  من 
والتلخيص.  التصور  مثل  القراءة  استراتيجيات  استخدام  في  مفيدة  المخططات 
أيضا، يؤدي إنشاء مخطط في أزواج أو مجموعات صغيرة تلقائيا إلى بدء التفاعل 
للمعلمين  يمكن  ذلك،  النص. علاوة على  الطلبة حول محتوى  بين  والمناقشة 
مراقبة فهم الطلبة للنص أثناء مراقبة الطلبة وهم يناقشون بصوت عال وبشكل 

منظم.
المنظِِمات  من  العديد  استخدام  يمكن  القراءة،  وهدف  النص  نوع  على  اعتمادا 
لهيكلة النصوص. في الأقسام التالية، نناقش عددا من المنظِِمات: الخرائط الذهنية 

والجداول واشكال فن  والمخططات وخرائط القصة.

)Mind Maps (2. 4. 1: الخرائط الذهنية
نص  قراءة  قبل  الأساسية  المعرفة  لتنشيط  الذهنية  الخرائط  تستخدم  ما  غالبا 
معلوماتي. يفكر الطلبة فيما يعرفونه عن الموضوع المكتوب في وسط الخريطة 
الذهنية. تنقسم الأفكار إلى فئات وترتبط ببعضها البعض. بعد قراءة النص، يمكن 
استكمال هذه الخريطة الذهنية بمعلومات جديدة من النص. من المهم هيكلة 
واضحة  الكلمات  بين  العلاقات  تصبح  بحيث  الذهنية،  الخريطة  في  المعلومات 

)الشكل1.2(.

)Tables ( 2. 4. 2: الجداول
نفس  من  مختلفة  أشياء  مقارنة  تتضمن  التي  المعلوماتية  للنصوص  بالنسبة 
الفئة، يمكن عمل جدول. في مثل هذا الجدول، يتم تعيين أوجه التشابه والاختلاف 
مختلفة،  معلومات  على  يحتوي  نص  في   ، المثال  سبيل  على  منظمة.  بطريقة 

يمكن ملء جدول كما في الشكل 2.2.

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة



تنين

الحزام
فرسان

خيل

سيف
قصور

رسم جسر القصر

الحياة في القصر 

حرب
قتال

الهجوم والدفاع

العصور الوسطى

المناصب في العصور الوسطى
النبلاء

الفلاحين

x

x x

x

x

x

x

x

x

x

x

x

اسد

قطة

السمكة الذهبية

النسر

ف
حيوان ألي

ت
ستطيع الطيرا

ي

سباحة
ب ال

يح

ب
لديه مخال

شعر
لديه 

ى
ت الاخر

ل الحيوانا
يأك
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الشكل2. 1: مثال على الخريطة الذهنية

الشكل2. 2: مثال على الجدول

)Venn Diagrams (2. 4. 3: أشكال فن
أو أشياء فقط في نص، يمكن  أو شخصيتين  أو ظاهرتين  عند مقارنة مفهومين 
أن يكون شكل فن مفيدا لتوضيح الاختلافات والتشابه. تتم كتابة الاختلافات في 
الجزء الخارجي من الدوائر، وأوجه التشابه في الجزء المتداخل من الدوائر )الشكل 

.)2.3



الحضر& الريف

مشترك

* مبنى طويل

* سيارات كثيرة

*شوارع مكتظة

* الكثير من الناس

* المباني قريبه من 
بعضها

* زحمة

 نقل عام

* سيارات قليلة

* المنازل  متباعدة جداً

*مزارع

* اراضي كثيرة

* حيوانات

* غابات

* الناس تسكن هنا

*  الناس تذهب 
للمدارس هنا

*الأنشطة الترفيهية* 
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الشكل2. 3: مثال على شكل فن )  ملاحظة هذه نسخة معدلة من الشكل المعروض في

https://nl.pinterest.com/pin/map-skills-location-social-studies-

unit--431853051760868451/

)SChemes( 2. 4. 4:المخططات
يمكن تمثيل النصوص التي تناقش فيها الأسباب والعواقب في مخطط. كما يمكن 
يمكن  وكذلك  بالأسهم،  ومتصلة  مختلفة  مربعات  والعواقب في  الأسباب  كتابة 
أيضا استخدام هذا النوع من المنظم للنصوص التي يتم فيها وصف المشكلات 

والحلول )الشكل 2. 4(.

)Story Maps( 2. 4. 5: خرائط القصة
السردية.  للنصوص  الأنسب  هو  هذا  القصة.  خريطة  هو  للمنظم  الأخير  المثال 
من خلال ملء خريطة القصة ، يحتاج الطلبة إلى التفكير في عناصر القصة مثل 
الشخصيات والحبكة والإعداد والمشكلة وحل القصة. هناك خرائط قصة أساسية 
أيضا  تقدما  الأكثر  المنظِِمات  تضمن  ونهايتها.  ووسطها  القصة  بداية  على  تركز 
عناصر مثل سمات الشخصية أو المعلومات التفصيلية باستخدام خريطة القصة، 

يمكن للطلبة تقديم نظرة عامة كاملة على النص السردي )الشكل 2. 5(. 

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة



تتكون قشرة الأرض من 
صفائح تكتونية

انهيار المباني والمنازل

لم يعد لدى الناس منزل 
يعيشون فيه

الصفائح التكتونية في الحركة

تصطدم الصفائح التكتونيةزلزال - الأرض تهتز
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الشكل2. 3: مثال على شكل فن )  ملاحظة هذه نسخة معدلة من الشكل المعروض في

) In summary ( 2. 5:   ملخص

 تم تحديد خمسة مبادئ تعليمية رئيسية لتعليم فهم القراءة: القراءة في سياق هادف 
القراءة  استراتيجيات  الصريح في  والتعليم  النصوص،  المتعمق حول  والتفاعل   ، ووظيفي 
وتمييز  القراءة  بفهم  المرتبطة  المراقبة  وعوامل  الأخرى،  المواد  مع  القراءة  مهام  ودمج   ،

التعليمات.

كثر فاعلية عندما يتم الجمع بين أغلب هذه المبادئ التعليمية.   يكون تعليم فهم القراءة أ
الاستراتيجية  والقراءة  المتبادل،  التدريس  هي  الفعالة  التعليمية  الأساليب  على  أمثلة 

.)CORI( وتعليم القراءة الموجه نحو المفاهيم ،)CSR( التعاونية

  يمكن استخدام منظمي الرسوم كأدوات لمعالجة محتوى النص بنشاط من خلال هيكلة 
الذهنية  الخرائط  الجرافيك هي  أمثلة علىمنظِِمات  الفهم.  تعزيز  وبالتالي  المعلومات  أهم 

والجداول واشكال فن ومخططات وخرائط القصة.

الشكل2. 4: مثال على مخطط 
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الشخصياتالاعداد

في الغابة وعلى الشاطيء
الشخصية الرئيسية: العنكبوت - عنانسي

الشخصيات الاخرى:  الفيل والحوت

الوسطالبداية
النهاية

عنانسي يتحدى الفيل والحوت في 
لعبة شد الحبل

والفيل  والحوت  الحبل,  شد  يبدأ 
البعض  بعضهما  ضد  ينسحبان 
وليس ضد عنانسي. ينقطع الحبل 

ويتظاهر عنانسي بالفوز.

يكتشف الفيل أن عنانسي لم يكن 
يغضب  الحوت.  بل   ، الحبل  يشد 
في  ويختبئ  يهرب  عنانسي  جدا. 

منازل الناس

التفاصيل التفاصيل التفاصيل

الفيل  مع  يتجادل  عنانسي 
والحوت 

حبل الفيل في الغابة والطرف الخر  
للحوت في البحر.

اعالي  من  الحبل  شد  القرد  شاهد 
حدث  بما  الفيل  وأخبر  الاشجار 

بالفعل. 

شد الحبل غدا الساعة 10 صباحا

الشكل2. 5: مثال على خريطة القصة

المبادئ التعليمية القائمة على الأدلة
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http://( 4.0 الوصول المفتوح لهذا الفصل مرخص بموجب شروط رخصة المشاع الإبداعي نسب المصنف - غير تجاري
creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/( ، والتي تسمح بأي استخدام غير تجاري ومشاركة وتكييف وتوزيع 
واستنساخ في أي وسيط أو تنسيق ، طالما أنك تمنح الفضل المناسب للمؤلف )المؤلفين( الأصلي والمصدر ، وتوفر رابطا 
لترخيص المشاع الإبداعي وتشير إلى ما إذا تم إجراء تغييرات. يتم تضمين الصور أو مواد الطرف الثالث الأخرى في هذا 
الفصل في ترخيص المشاع الإبداعي للفصل ، ما لم يذكر خلاف ذلك في بيان مصدر المادة. إذا لم يتم تضمين المواد في 
ترخيص المشاع الإبداعي للفصل المحلي وكان الاستخدام المقصود غير مسموح به بموجب اللوائح القانونية أو يتجاوز 
الاستخدام المسموح به ، فستحتاج إلى الحصول على إذن مباشرة من صاحب حقوق الطبع والنشر.                             
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الفصل  الثالث

- PIRLS استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام    
PIRLS الوصف التخطيطي لنصين ومفردات 

الملخص:
 باستخدام سرد واحد ونص PIRLS واحد غني بالمعلومات وعناصرهما المتداخلة 
كتساب نظرة ثاقبة لعمليات القراءة الأربع.  ، يساعد هذا الفصل المعلمين على ا
يتم شرح مهارات القراءة المحددة والمفردات والمعرفة الأساسية المطلوبة للإجابة 
على كل سؤال. يوضح الفصل الاختلافات التي قد يواجهها الطلبة في النص وكيف 
في  الموضحة  التعليمية  المبادئ  باستخدام  طلابهم  مساعدة  للمعلمين  يمكن 
الفصل 2. يتضمن الوصف التخطيطي لكل عنصر متوسط PIRLS الدولي. يمكن 
للمدارس مقارنة ذلك بمتوسطها الوطني باستخدام تقويمات PIRLS ومعرفة ما 

إذا كانت تتعرف على هذه النتائج الوطنية في مستوى القراءة لطلابها.

 ·)PIRLS(  الكلمات المفتاحية: الدراسة الدولية لقياس تقدم  مهارات القراءة
.PIRLS مهارات القراءة· عمليات القراءة,  إرشادات عملية· نصوص

  3. 1:  مقدمة:
 )1( الأربع:  القراءة  عمليات  لتوضيح   PIRLS نصين  نناقش  الفصل  هذا  في   
 )2( واسترجاعها،  النص  في  صراحة  عليها  المنصوص  المعلومات  على  التركيز 
تقييم   )4( والمعلومات، و  الأفكار  )3( تفسير ودمج  إجراء استنتاجات مباشرة، 
ونقد المحتوى والعناصر النصية، والمفردات والمعرفة الأساسية المطلوبة لفهم 
هذه الأنواع من النصوص. لا يهدف هذا الفصل إلى توفير طريقة لاختبار الفهم، أو 
رؤية  المعلمين  إعطاء  منه  الغرض  وإنما  تعليمية،  كأداة  الاختبار  استخدام مواد 
كثر  أ باقتراحات  وتزويدهم  الاول،  الفصل  في  الموضحة  القراءة  لعمليات  أفضل 
هذه  خلال  من  الثاني.  الفصل  في  الموضحة  التعليمية  المبادئ  لتنفيذ  واقعية 
الأفكار، يمكن للمعلمين تحديد جانب فهم المقروء الذي يحتاج الطلبة إلى دعم 

إضافي فيه بشكل أفضل وكيف يمكنهم تقديم هذا الدعم.

The Author(s) 2022 ©

 M. Bruggink et al., Putting PIRLS to Use in Classrooms Across the
Globe, IEA Research for Educators 1, https://doi.org/10.1007/978-
3-030-95266-2_3

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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3. 2: كيف تقرأ هذا الفصل
كل  نناقش   ،)3.3 القسم  )انظر  أدناه   PIRLS لعناصر  التخطيطي  الوصف  في   
عنصر من نصين PIRLS تم إصدارهما علنا. يتم توفير أوصاف لما يحتاج الطلبة 
الى معرفته أو القيام به من حيث مهارات القراءة والمفردات والمعرفة الخلفية، 
للإجابة على السؤال بشكل صحيح. يتم أيضا إعطاء متوسط PIRLS الدولي لكل 
عنصر )النسبة المئوية للطلبة الذين حصلوا على ائتمان كامل أو جزئي(. يمكن 
أن تؤدي مقارنة متوسط النسبة المئوية الدولية لدرجات العناصر الصحيحة مع 
متوسط الدرجات الوطنية باستخدام تقويمات PIRLS إلى إعطاء المعلمين فكرة 
عن عمليات القراءة التي يقوم بها الطلبة في بلدهم بشكل جيد، وتلك التي يعانون 
منها يمكن للمعلمين مناقشة هذه النتائج في فريق مدرستهم: هل يتعرف فريق 
المدرسة على هذه النتائج الوطنية في طلابهم ، بناء على اختباراتهم وملاحظاتهم 
أثناء تعليم القراءة؟ هل هناك أنواع من العناصر/ الأسئلة التي يجد طلابهم صعوبة 
فيها؟ هل هناك الكثير من الطلبة في المدرسة الذين يعانون من فهم النصوص 
بسبب انخفاض مستويات المفردات أو نقص المعرفة الأساسية؟ يمكن للمين 
)المفردات/  العوامل  أو  هذه  القراءة  بعمليات  المرتبطة  العناصر  عن  البحث 
المعرفة الأساسية( ومعرفة الاقتراحات التعليمية التي قد تعمل بشكل أفضل. 
طلابهم  مساعدة  كيفية  حول  إلهاما  المعلمين  الاقتراحات  هذه  تمنح  أن  يمكن 
كثر تفصيلا  على تحسين مهاراتهم في فهم القراءة. يمكن العثور على معلومات أ
حول المبادئ التعليمية، والتي تستند إليها الاقتراحات، في الفصل 2. يوضح مربع 
الفصل  هذا  في  الواردة  المعلومات  استخدام  للمعلمين  يمكن  كيف   3.1 النص 

لاتخاذ قرارات بشأن تدريس فهم المقروء.

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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تقوم السيدة غونزاليس بتدريس الصف 4. بعد دراسة العناصر 
من نص »زهور على السطح« ومقارنة المتوسطات الوطنية 
لبلدها في التقويم مع المتوسطات الدولية ، لاحظت أن الطلبة 
في بلدها يسجلون أقل من المتوسط الدولي لمعظم العناصر 
واللغة  المحتوى  وتقييم  »فحص  القراءة  بعملية  المرتبطة 
والعناصر النصية«. تتحدث عن هذا مع زملائها، وهم يتعرفون 
على طلابهم في هذه النتائج. غالبا ما يواجه الطلبة في مدرستهم 
صعوبة في تقييم محتوى النصوص. أسئلة مثل »لماذا يكتبها 
الكاتب هكذا؟« أو »ماذا يمكنك أن تتعلم من هذا النص؟« هي 
كثر تحديا بالنسبة لهم، ولا يبدو أنهم معتادون على التفكير  أ
في النصوص بهذه الطريقة. تقرأ السيدة غونزاليس الاقتراحات 
التعليمية المقدمة للبنود المتعلقة بـ »التقييم« وتجمع بعض 
الأفكار لمشاركتها مع زملائها. في اجتماع المعلمين التالي بعد 
القائمة على الأدلة، يقرر  التعليمية  المبادئ  القراءة ومناقشة 
الفريق تخصيص المزيد من الوقت للمناقشات لتقييم النص 
في دروس القراءة ]التفاعل المتعمق[. كما أنهم يعتزمون أن 
للطلبة طرح أسئلة  النمذجة، كيف يمكن  يوضحوا، من خلال 
حول النص لتعزيز فهم النص ]تعليمات استراتيجية صريحة: 
لبعضهم  القراءة  دروس  مراقبة  خلال  من  الأسئلة[.  طرح 
حول  ملاحظات  البعض  لبعضهم  المعلمون  يقدم  البعض، 
الذين  للطلبة  بالنسبة  القراءة هذه.  استراتيجية  نمذجة  كيفية 
المعلمون  يقرر  مفرداتهم،  بسبب  النصوص  من  يعانون 
اختيار الكلمات غير المعروفة مسبقا وشرحها بطرق مختلفة 
عندما  والتمايز[.  ]المراقبة  الطلبة  من  صغيرة  لمجموعات 
قد  الطلبة  هؤلاء  يكون  بأكمله،  الفصل  مع  النص  يقرؤون 

تعرفوا بالفعل على الكلمات غير المعروفة في النص.

مربع النص 3. 1: مثال على عملية مدرسية لتحسين تعليم فهم المقروء

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها



52

3. 3: وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها

3. 3. 1: »زهور على السطوح« - بقلم أنجيبورج سيغراداردوتير-

للخبرة  القراءة  القراءة هو  »زهور على السطوح« هو نص سردي، والغرض من 
الأدبية. تدور القصة حول امرأة مسنة )الجدة غان( تضطر إلى حد ما على الانتقال 
كبر  من مزرعتها إلى المدينة. تشعر بالحنين إلى الوطن في المدينة وتقرر إدخال أ
مع  والعشب  الدجاج  ذلك  في  بما  إلى شقتها،  القديمة  مزرعتها  من  ممكن  قدر 
تحاول  كيف  ويصف  مقابلها،  يعيش  صبي  القصة  يروي  السطح.  على  الزهور 
الجدة أن تشعر بأنها في المنزل )الجداول 3. 1 و 3. 2 و 3. 3 و 3. 4 و 3. 5 و 3. 6 

و 3. 7 و 3. 8 و 3. 9 و 3. 10 و 3. 11 و 3. 12 و 3. 13(.                     
                                                                                                                                                                                   

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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جدول 3. 1: زهور على السطوح - سؤال 1- هوية الراوي
السؤال

المهارات

اقتراح تعليمي

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المفردات  ) الكلمات(

ب

تفسير ودمج الأفكار والمعلومات

يحتاج الطلبة إلى معرفة أن الجدة هي نفسها حبوبة أو تيته.

78%

من يحكي الحكاية؟

أ‌. الجدة

ب‌. الطفل

جـ.  الطبيب

د.  المزارع

للإجابة على هذا السؤال بشكل صحيح ، يحتاج الطلبة إلى

أن يكونوا  قادرين على استنتاج هوية الراوي من الجملة »اسمها

الحقيقي هو غانجانا ، لكنني أسميها جدتي غان«. من

المحتمل أن يطلق الطالب على سيدة عجوز »الجدة«. أو يمكن

للطلبة استنتاج هوية الراوي من الجملة »ربما سيكون صبيا صغيرا

 آخر بالنسبة لي لألعب معه«.

يساعد فقد  الراوي،  على  التعرف  في  صعوبة  الطلبة  يواجه  عندما 

ذلك في وضع أنفسهم في دور الراوي. يقرأ الطالب الجمل التي يقوله

غان الجدة  السيدة  هذه  تسمي  »لذلك  عال.  بصوت  الراوي 

دعن ذلك؟  تعتقد  لماذا  أنت؟  أنك  تعتقد  الأشخاص  من   نوع  أي 

استراتيجية »]تعليمات  حق  على  كنت  إذا  ما  لنرى   ، كثر  أ نقرأ 

الأسئلة  طرح  نمذجة  خلال  من  أيضا،  التصور[.   صريحة: 

للقصة المختلفة  الشخصيات  التبصر في  مزيدا من  الطلبة  يكتسب 

»أنا« يأمل  لماذا  القصة؟  هذه  »في  أنا  الشخص«  هذا  هو  »من 

صريحة استراتيجية  ]تعليمات  معه؟  يلعب  آخر  صبيا  يكون  أن 

فتحدث الجدة،  معنى  يعرفون  لا  الطلبة  كان  إذا  الأسئلة[.  طرح 

والتمييز[ ]المراقبة  الكلمة  تشبه  التي  الأخرى  الكلمات  عن 

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(
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جدول 3. 2: زهور على السطوح - سؤال 2- بيت مزرعة جد

السؤال 

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

لمهارات

اقتراح تعليمي

76%

 أي من هذه يشبه  بيت مزرعة جدتي غان؟

د

إجراء استنتاجات مباشرة

للإجابة على هذا السؤال بشكل صحيح، يحتاج الطلبة إلى قراءة هذا

الجزء من النص بعناية فائقة: »كان به نوافذ صغيرة جدا وكان السقف

مغطى بالعشب. وكانت هناك زهور تنمو على السطح  أيضا! يطلب

من الطلبة ترجمة هذه المعلومات الى رسم.

صور محتوى النص معا ، أثناء الحديث عن النص. »تقول، كان للمنزل

نوافذ صغيرة جدا. دعونا نحاول رسم منزل به نوافذ صغيرة جداً.

نعرف  لا  نحن  لذلك  لا.  المنزل؟  لون  أي شيء عن  الكاتب  يذكر  هل 
اللون.

لكننا نعرف شيئا عن السقف! كيف يبدو السقف؟« من الممكن أيضا

تصور النص عقليا ]تعليمات استراتيجية صريحة: تصور[.

أ

جـ

ب

د

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(
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جدول 3. 3: زهور على السطوح - سؤال 3- السبب يجب أن تتحرك 
الجدة

السؤال

المهارات

مقترح تعليمي

لاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المعرفة الاساسية

د

إجراء استنتاجات مباشرة

يحتاج الطلبة إلى معرفة الفرق في عدد الأشخاص الذين يعيشون

المدينة وفي الريف

76%

لماذا اعتقد الطبيب أن الجدة غان يجب أن تنتقل إلى المدينة؟

أ.  لأنها كانت وحيدة بدون أصدقائها

ب. حتى تتمكن من العيش مع أقاربها

جـ.  لأنها لم تستطع رعاية حيواناتها

د.  في حال احتاجت إلى شخص يعتني بها

للإجابة على هذا السؤال بشكل صحيح ، يحتاج الطلاب إلى تفسير هذا

الجزء من النص: »ليس من الحكمة أن تعيش هنا بمفردك. لا تستطيع

بقرتك الاتصال بي إذا كسرت ساقك في الفناء ». يجب على الطلاب أن

يستنتجوا أن الطبيب يعتقد أنها يجب أن تنتقل إلى المدينة لأن هناك

أشخاصا يمكنهم الاعتناء بها ، في حال احتاجت إلى المساعدة

لمساعدة الطلبة على فهم هذا الجزء من النص ، قد يكون من المفيد

مناقشة الفرق بين المدينة )حيث انتقلت الجدة( والريف )من أين أتت(.

من خلال إنشاء مخطط فن، جنبا إلى جنب مع المعلم أو في أزواج،

يمكن عرض الاختلافات والتشابهات بين المدينة والريف. يمكن

يمكن عرض الاختلافات والتشابهات بين المدينة والريف. يمكن

أن يكون ملء جدول بخصائص المدينة والريف مفيدا أيضا. يتم تنشيط

المعرفة المسبقة للطلبة حول هذا الموضوع عند العمل على منظم

الرسومات معا ، ويمكن ربطها بسبب تحرك الجدة ]تفاعل متعمق[.

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(
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جدول 3. 4: زهور على السطوح - سؤال 4- من الذي تكفل برعاية 
الحيوانات

السؤال

المهارات

مقترح تعليمي

لاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المعرفة الاساسية

د

واسترجاعها   صراحة  المعلنة  والأفكار  المعلومات  على  التركيز 
المهارات

يحتاج الطلبة إلى معرفة الفرق في عدد الأشخاص الذين يعيشون

المدينة وفي الريف

83%

للعيش  انتقلت  عندما  غان  الجدة  حيوانات   برعاية  تعهد  الذي  من 
في المدينة؟

أ.  الأشخاص الذين كانوا يعيشون في  المزرعة المجاورة

ب.  الطبيب

جـ أسرة  الجدة غان

د.  روبير

للإجابة على هذا السؤال بشكل صحيح ، يجب أن يجد الطلبة الجملة

التالية: »لحسن الحظ ، قال الناس في المزرعة المجاورة بلطف إنهم

سيعتنون بهم«. هذا ينص صراحة على من تطوع برعاية الحيوانات.

عندما يواجه الطلبة صعوبة في العثور على هذه الجملة، حاول تذكير

الطلبة بما يجب عليهم فعله إذا لم يتمكنوا من العثور على معلومات

معينة في النص. ربما يمكنهم قراءة جزء من النص مرة أخرى ،

أو القراءة مسبقا في النص ]تعليمات استراتيجية صريحة: مراقبة

وتوضيح الفهم[.

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(
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جدول 3. 5: زهور على السطوح - سؤال 5- لماذا الجدة غير سعيدة؟

المهارات

مقترح تعليمي

لاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المعرفة الاساسية

د

إجراء استنتاجات مباشرة

يحتاج الطلبة إلى معرفة ما هو الشعور بالحنين

67%

لم تحب الجدة غان  جدران شقتها الجديدة ونوافذها.

ما الشيء الأخر الذي جعلها تبدو غير سعيدة؟

أ.  كانت مريضة

ب. افتقدت قطها

جـ.  لم تحب شرفة منزلها

د.  شعرت بالحنين الى منزلها في المزرعة

للإجابة على هذا السؤال بشكل صحيح ، يجب أن يكون الطلبة قادرين

على تفسير الجمل: »هل أنت مستاءة لأن كل حيواناتك بعيدة جدا؟«

سألتها.  »أنا بالأحرى أفتقدهم« ، تنهدت ». يوضح هذا المشهد أنها

كانت تشعر بالحنين.

اسمح للطلبة بمشاركة تجاربهم الخاصة في فقدان شخص ما ،

كانوا في  أو  ما  مع شخص  يقيمون  كانوا  عندما  المثال  على سبيل 
إجازة في مكان ما. تحدث عن مشاعرهم عندما كانوا بعيدين.

اربط تجارب الطلبة الخاصة بالحنين بمشاعر الجدة في النص

]تفاعل متعمق ؛ تعليمات استراتيجية صريحة: إجراء اتصالات[.

المعرفة المسبقة للطلبة حول هذا الموضوع عند العمل على منظم

الرسومات معا ، ويمكن ربطها بسبب تحرك الجدة ]تفاعل متعمق[. 

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

السؤال
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جدول 3. 6: زهور على السطوح - سؤال 6- لماذا صرخت الجدة؟

السؤال

المهارات

مقترح تعليمي

لاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المفردات )الكلمات(

أن  يوضح فهم  إنه  الجدة.  استنتاجا مناسبا لسبب صراخ  الرد  يوفر 
الجدة لم تكن تعرف أن هناك شرفة خارج نافذتها. قد يذكر ببساطة 
أنها لم تكن تعرف ذلك، أو قد تركز الاستجابة على حقيقة أنها كانت 

تخشى أن تتأذى قطتها أو تموت.

إجراء استنتاجات مباشرة

يحتاج الطلبة إلى معرفة ما هي الشرفة

57%

لماذا صرخت الجدة غان عندما قفزت قطتها خارج النافذة؟.

قراءة  إلى  الطلبة  يحتاج   ، صحيح  بشكل  السؤال  هذا  على  للإجابة 
الجزء من »ثم صرخت قليلاًً  فجأة« إلى »لقد قفز فقط إلى الشرفة. 
انظر« واستنتج من هذا وحقيقة أن الجدة تعيش في شقة، وأن الجدة 

اعتقدت أن قطتها ستسقط، وأنها لم تكن تعرف أن هناك شرفة.

قد يكون من المفيد تصور هذا الجزء من النص عن طريق رسم صور

للمشهد ، مثل كتاب هزلي ]تعليمات إستراتيجية صريحة: تصور[.

تحدث عن هذا المشهد ورد فعل الجدة أثناء تصور القصة

]تفاعل متعمق[. عندما لا يكون الطلبة على دراية بكلمة »شرفة« ،

اعرض عليهم صورا لجميع أنواع الشرفات وتحدث عن نوع المباني

]المراقبة  الشرفة  التي تحتوي على شرفات وما يمكنك فعله على 
والتمييز[.

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(
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جدول 3. 7: زهور على السطوح - سؤال 7 - لماذا انحنت الجدة؟

المهارات

لاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

تظهر الاستجابة الفهم الكامل من خلال دمج الأفكار من جميع أنحاء 
الرد صلة  يوفر  والسماء.  الجبال  الجدة حول  لتفسير مشاعر  النص 
بين منظر الجدة من الشرفة ومنزلها في الريف. قد يذكر أن الجدة  تم 
تذكيرها بمنزلها في الريف عندما رأت الجبال والسماء.  أو قد تشير 
الاستجابة إلى أن الجدة يمكنها بالفعل رؤية الريف الذي عاشت فيه. 
لمشاعر  جزئيا  فهما  الاستجابة  تظهر  جزئي،  ائتمان  على  للحصول 
حول  الجدة  مشاعر  بدقة  الرد  يصف  والسماء.  الجبال  حول  الجدة 
بذلك.  قيامها  لسبب  مناسبا  تفسيرا  يقدم  أو   ، من شرفتها  المنظر 

ومع ذلك ، فإن الرد لا يربط مشاعرها تجاه منزلها في القرية.

تفسير ودمج الأفكار والمعلومات

36%36%

عندما كانت الجد غان في الشرفة انحنت حتى لا ترى أيا من سقوف 
المنازل-بل كانت تشاهد الجبال والسماء فقط- لماذا فعلت ذلك؟

الطلبة  على  يجب  الإجابة،  هذه  في  الكامل  الفضل  على  للحصول 
من  ذلك  استنتاج  يمكنهم  المشهد.  هذا  في  الجدة  بمشاعر  الشعور 
عبارات مثل »لم تكن سعيدة للغاية« و »مروعة« و »أصبحت هادئة 
جدا«. أيضا، يحتاجون إلى استنتاج التغييرات في مشاعرها من الجملة 
البقاء بعد كل  الجدة غان  الشرفة )»قررت  المشهد على  الأخيرة في 
شيء«(. يمكن للطلبة أن يستنتجوا من هذا أن الجدة كانت أقل حنينا 

بعد رؤية الجبال والسماء ، حيث ذكرها هذا المنظر بالمنزل.

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

النسبة المئوية للطلبة الذين حصلوا

على جزء الدرجة )المتوسط الدولي(

السؤال

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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تابع الجدول )3. 7(

الجدة  غمزت   -  8 سؤال   - السطوح  على  زهور   -  :)8  .3( الجدول 
وابتسمت

السؤال

مقترح تعليمي

ارجع الى الجز الذي فيه هذه الصورة في القطعة. لماذا غمزت الجدة 
غان للولد الصغير وابتسمت ابتسامة مرحة؟

عندما يواجه الطلبة صعوبة في تفسير المشهد ودمجه، حاول

تمثيل هذا الجزء من القصة مع اثنين من الطلاب وطرح

أسئلة حول مشاعر الجدة وكيف تغيرت. »أصبحت هادئة جدا.

كيف شعرت  في ذلك الوقت ، هل تعتقد؟ ]تعليمات استراتيجية

صريحة: التصور[. يمكن أن يساعد تحفيز الطلاب على طرح أسئلة

على أنفسهم حول النص على فهم هذا الجزء بشكل أفضل.

أظهر بصوت عال نوع الأسئلة التي يمكنهم طرحها وكيفية الإجابة

عليها: »لماذا قررت البقاء بعد كل شيء؟ اعتقدت أنها كانت

تشعر بالحنين إلى الوطن. منظر الجبال جعلها تشعر  بتحسن.

أتساءل لماذا؟« ]تعليمات استراتيجية صريحة: طرح الأسئلة[.

كبر في ذلك ، اعمل مع مجموعة من الطلاب الذينيواجهون صعوبة أ

كثر فأكثر.   استمر في طرح ودع الطلبة يتولون  طرح الأسئلة أ

الأسئلة على الطبة الذين ما زالوا يجدون صعوبة في ذلك

]المراقبة والتمييز[.

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها
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تابع الجدول )3. 8(:

المهارات

مقترح تعليمي

عمليات الفهم

المعرفة الاساسية

إجراء استنتاجات مباشرة

مثل  اللفظية  غير  التعبيرات  هذه  معنى  معرفة  إلى  الطلبة  يحتاج 
الغمز والابتسام ، مثل وجود سر متبادل أو فكرة خاصة )سرية(.

64%

يوفر الرد استنتاجا مناسبا لسبب غمز الجدة. إنه يوضح الفهم أن الجدة 

أدركت في تلك المرحلة أنها تستطيع إحضار المزيد من حيواناتها

إلى المدينة. قد يذكر ببساطة أن لديها فكرة أو خطة، أو أنها تدرك أن

الصبي الصغير كان لديه فكرة جيدة. قد يشير الرد أيضا ببساطة إلى أن

الجدة توافق على فكرة الصبي الصغير، أو قد تصف أن الفكرة كانت

إحضار المزيد من حيواناتها إلى المدينة. قد تصف الاستجابة بدقة فكرة

الصبي الصغير التي دفعتها إلى الغمز والابتسامة.

للإجابة على هذا السؤال بشكل صحيح ، يحتاج الطلبة إلى ربط سؤال

غير  الجدة  باستجابة  وتحضرهم؟«(  تذهب  لا  لماذا  )»إذن  الراوي 
المزيد،  الطلبة  الجدة فكرة. عندما يقرأ  السؤال  اللفظية.  أعطى هذا 

يكتشفون ما هي فكرتها.

ناقش معنى إعطاء شخص ما غمزة وقم بإجراء اتصال بالنص. »هل

غمزك شخص ما من قبل؟ لماذا يفعل الناس ذلك؟ لماذا فعلت

الجدة ذلك؟ ]تفاعل متعمق[. اقرأ جزء النص بصوت عال وقدم

نموذجا لكيفية إجراء ربط مع معرفة مسبقة حول معنى

الغمز ]تعليمات إستراتيجية صريحة: إجراء الربط[. استخدم

الغمز طوال اليوم للأطفال الذين يجدون صعوبة في معنى الغمزة.

ناقش المعنى بإيجاز مع هؤلاء الطلبة ]المراقبة والتمايز[.

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

الاجابة الصحيحة

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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الجدة   - سؤال9- كيف جعلت  السطوح  زهور على   :)9  .3( الجدول 
غان شقتها تبدو كمنزلها في المزرعة؟

السؤال

المهارات

لاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

تبدو كمنزلها  الجدة لجعل شقتها  الكامل لأفعال  الفهم  الرد  يوضح 
في المزرعة.

التي اتخذتها الجدة تعتبر اجابة  التالية  فأي  إجراءين من الإجراءات 
كاملة:

 .  الإجراءات المتعلق  بحيواناتها

.  الإجراءات المتعلقة بقطها

.   الإجراءات المتعلقة بسقفها

بالنسبة للاجابة الجزئية ، توضح الاستجابة فهما جزئيا لأفعال الجدة 
لجعل

الإجراءات  من  فقط  واحدا  إجراء  و  المزرعة  في  كمنزلها  تبدو  شقتها 
التي

اتخذتها الجدة  تعتبر اجابة جزئية

التركيز على المعلومات والأفكار المعلنة صراحة واسترجاعها

في  كمنزلها  تبدو  شقتها  غان  الجدة  بهما  جلعت  طريقتين  كتب  ا
المزرعة؟

للحصول على أفضل إجابة ، يحتاج الطلبة إلى قراءة الجزء الأخير من 
الطريقتين  واختيار  قبل،  من  قرأوه  الذي  بالجزء  هذا  وربط  النص،  
اللتين جعلت بهما  الجدة غان شقتها الجديدة تشعر وكأنها في المنزل. 
السقف  وغطت  الدجاج  احضرت  الجدة  أن  فهم  إلى  الطلبة  يحتاج 
بالعشب، لذلك يبدو منزلها الجديد أشبه بمنزلها القديم. كيف بدت 
مزرعتها القديمة وحقيقة أنها لا تشعر بأنها في المنزل الموصوف في 

النص.

63%82% النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

النسبة المئوية للطلبة الذين حصلوا

على جزء من الدرجة )المتوسط الدولي(

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها



66

تابع الجدول )3. 9(

سردهامقترح تعليمي إعادة  أو  القصة  تلخيص  كيفية  عال  بصوت  وضح 

، اطرح أسئلة مثل بأنفسهم  القصة  إعادة سرد  الطلبة على  لتحفيز 

الصحيح بالترتيب  الأحداث  كتب  وا ذلك؟«  وبعد  أولا؟  »ماذا حدث 

الوطن( إلى  )الحنين  النص  في  المشكلة  بين  العلاقة  على  كد  أ

مخطط إنشاء  طريق  عن  المثال،  سبيل  على   ، المختلفة  والحلول 

الأسئلة من  الأنواع  هذه  طرح  الطلبة  تعليم  هي  التالية  الخطوة 

فإنهم الخاصة،  أسئلتهم  على  الإجابة  خلال  من  وأنه  بأنفسهم 

تلخيص[ صريحة:  استراتيجية  ]تعليمات  القصة  يلخصون 

والتناوب أو مجموعات صغيرة  أزواج  العمل في  أيضا  للطلبة  يمكن 

يكمل فقرة،  الطلبة  أحد  يلخص  أن  بعد  فقرة.  تلخيص  على 

أعضاء المجموعة الآخرون الملخص ويناقشون كيفية تحسين الملخص

]تفاعل متعمق[.

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام

الجدول )3. 10(: زهور على السطوح -  سؤال10- كيف شعرت الجدة                
منزلها في نهاية القصة؟

السؤال

يوفر الرد استنتاجا مناسبا لمشاعر الجدة في نهاية القصة. إنه يوضح لاجابة الصحيحة
نهاية  الجديد في  إيجابي تجاه منزلها  لديها شعور  الجدة كان  أن  فهم 

القصة.

 في نهاية القصة، كيف شعرت الجدة غان تجاه منزلها الجديد؟ 

عمليات الفهم

المهارات

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

 إجراء استنتاجات مباشرة

العثور  إلى  الطلبة  يحتاج   ، بشكل صحيح  السؤال  هذا  على  للإجابة 
من  الأخير  الجزء  في  الآن«  سعادة  كثر  أ غان  »الجدة  الجملة   على 
النص. تعكس هذه الجملة  حرفيا كيف تشعر الجدة في نهاية القصة. 
يمكن للطلبة أيضا أن يستنتجوا من  نهاية النص أن الجدة تشعرت 

بأنها في المنزل الآن.

83%
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تابع الجدول )3. 10(

من  الغرض    -11 سؤال   - السطوح  على  زهور   :  )11  .3( الجدول 
السطر الأخير من القصة:

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المهارات

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

مقترح تعليمي

السطر الأخير في القصة هو: »كيف ستدخل البقرة في المصعد ؟!«

لماذ أنتهت القصة بهذا السؤال؟

أ.  لإضافة طرفة إلى القصة

ب.  لشرح المغزى من القصة

جـ. لجعل القصة قابلة للتصديق

د.  لمساعدة القارئ على فهم ما حدث

فحص وتقييم المحتوى واللغة والعناصر النصية

أ

الطلبة  يكون  أن  يجب   ، صحيح  بشكل  السؤال  هذا  على  للإجابة 
قادرين على تفسير هذه الجملة على أنها طرفة.

59%

من  معا.  النص  من  الأخير  الجزء  قراءة  إعادة  المفيد  من  يكون  قد 
يحمل  النص  من  جزء  أي  إظهار  للمدرس  يمكن  النمذجة،  خلال 
أو  الفهم[.  وتوضيح  مراقبة  صريحة:  استراتيجية  ]تعليمات  الإجابة 
أزواج وصياغة  لفترة وجيزة في  الجدة  للطلبة مناقشة مشاعر  يمكن 
أزواج  في  وجيزة  لفترة  الجدة  مشاعر  مناقشة  الإجابات  اجمع  إجابة. 
مشاعر  حول  جماعية  مناقشة  وابدأ  الإجابات  اجمع  إجابة.  وصياغة 
»الارتياح«  مثل   ، المشاعر  معنى  في  الاختلاف  عن  تحدث  الجدة. 
متعمق[ ]تفاعل  »السعادة«  و  المنزل«  في  بأنك  »الشعور  و 

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها
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تابع الجدول )3.  11(

الجدول )3. 12( : زهور على السطوح - سؤال 12 -  ماذا كانت مشاعر 
الصبي الصغير .

عندما يواجه الطلبة مشكلة في تفسير هذه الأنواع من الطرائف، فمن 
الجيد بدء المناقشة حول معنى هذه الجملة والغرض منها. ربما يمكن 
للمعلم جمع عدة نصوص مع هذه الأنواع من الطرائف والتحدث عن 
سبب إضافة المؤلف لمثل هذه الطرائف. يمكن للطلبة أيضا التفكير 

في طرائف خاصة بهم في نهاية النص ]تفاعل متعمق [.

كيف كانت مشاعر الولد الصغير تجاه الجدة غان حينما انتقلت للعيش في 
مجتمعهم وكذلك مشاعره في نهاية القصة؟ استخدم ما قرأته لوصف هذه 

المشاعر في كلا الحالتين واشرح لماذا تغيرت مشاعره؟ِ

للحصول على الدرجة الكاملة )3 نقاط( ، قد تصف الاستجابة مشاعر 
الولد أو انطباعه عن الجدة غان. تظهر الاستجابة فهما واسعا من خلال 
دمج الأفكار من جميع أنحاء النص لتفسير مشاعر الولد الصغير تجاه  
لماذا  وكذلك  القصة،  نهاية  وفي  مرة  لأول  انتقلت  عندما  غان  الجدة 

تغيرت مشاعره تجاهها.

يصف الرد المشاعر السلبية للولد الصغير عندما انتقلت الجدة غان 
لأول مرة والمشاعر الإيجابية التي كانت لديه في نهاية القصة. بالإضافة 
إلى ذلك، يشرح الرد سبب تغير مشاعره باستخدام معلومات مناسبة 
ومحددة من القصة. في كثير من الأحيان ، سيتم تضمين مشاعره في 
الرد  أو يصف  السابقة.  النهاية من خلال تفسير سبب تغير مشاعره 
مشاعر الطفل المعقولة بالتعاطف مع الجدة غان عندما انتقلت لأول 
تغير  يشرح سبب  تجاهها،  المشاعر  من  بدلا   ، القصة  نهاية  وفي  مرة 
مشاعره. بالنسبة للاجابة الجزئية )2 نقطة( ، يوضح الرد فهما مرضيا 
الرد  يصف  تغيرت.  ولماذا  غان  الجدة  تجاه  الصغير  الولد  لمشاعر 
الجدة غان لأول مرة  انتقلت  الصغير عندما  للولد  السلبية  المشاعر  
والمشاعر الإيجابية التي كانت لديه في نهاية القصة. ومع ذلك ، فإنه 
لا يفسر سبب تغير مشاعره أو قد يتضمن  فقط سببا غامضا أو عاما 
للتغيير. أو يصف الرد أحد مشاعره )مشاعره السلبية تجاه الجدة غان 

عندما انتقلت لأول مرة أو مشاعره 

مقترح تعليمي

السؤال

الاجابة الصحيحة

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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تابع الجدول )3. 12(

المهارات

مقترح تعليمي

عمليات الفهم

مشاعره.  تغير  سبب  ويشرح  القصة(  نهاية  في  تجاهها  الإيجابية 
الاستجابة لا تظهر فهما لتطور المشاعر السلبية إلى الإيجابية. في كثير 
النهاية  في  مشاعره  وتشرح  الردود  هذه  تصف  سوف  الأحيان،  من 
فهما  الاستجابة  تظهر   ، نقطة(   1( الجزئية  للاجابة  بالنسبة  فقط. 
السلبية تجاه  الرد مشاعره  الصغير. يصف  الصبي  محدودا لمشاعر 
تجاهها في  الإيجابية  أو مشاعره  مرة  انتقلت لأول  عندما  غان  الجدة 
نهاية القصة. أو تفسر الإجابة سبب تغير مشاعره ولكنها لا تصف أيا 

من الشعورين.

تفسير ودمج الأفكار والمعلومات

للحصول على أفضل اجابة، يحتاج الطلبة إلى أن يكونوا قادرين على 
تفسير المشاعر )المتغيرة( للراوي خلال القصة بأكملها. على سبيل 
المثال، خيبة الأمل عندما انتقلت الجدة، بدلا من اللعب مع الولد، أو 
الشعور بالفخر والسعادة  لانه  الجدة في النهاية يمكنها فعل أي شيء.

على  عال.  بصوت  النص  قراءة  أثناء   ، الصبي  يشعر  كيف  نموذج 
سبيل المثال، عند قراءة الجزء »الجدة غان ليست مثل أي شخص 
آخر أعرفه. يمكنها أن تفعل أي شيء!« نموذج لمشاعر الولد: »لذلك 
يعتقد الولد أن الجدة يمكنها فعل أي شيء! يجب أن يشعر بالسعادة 
تستطيع  لأنها   ، بها  فخور  هو  ربما  أو  الآن.  منه  بالقرب  تعيش  لأنها 
صريحة:  استراتيجية  ]تعليمات  فخورا!«  سأكون  شيء.  أي  فعل 
إجراء تفاعلي[. يمكن للطلبة أيضا القيام بذلك في أزواج.  يقرأ أحدهما 
جزءا من النص ويشارك الآخر كيف يعتقدون أن الولد يشعر. يكمل 
الطلبة بعضهم البعض ]تفاعل متعمق[. ساعد الأزواج الذين يجدون 
صعوبة في فهم مشاعر الولد من خلال البحث عن الكلمات والجمل 
في النص المرتبطة بمشاعره. نموذج لكيفية استنتاج مشاعر الولد من 

هذا الجزء من النص ]المراقبة والتمييز[.

27%45% النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

النسبة المئوية للطلبة الذين حصلوا 
على جزء من الدرجة )المتوسط الدولي(

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها
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جدول 3. 13: زهور على السطوح - سؤال 13- الدرس المستفاد من 
القصة

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

مقترح تعليمي

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

أي مما يلي قد يعبر ما  تعلمته من هذه القصة:

أ. الأشخاص كبار السن لن يكونوا سعداء أبداً إذا غيروا مكان سكنهم.

ب. يمكنك أن تجعل مسكنك الجديد يبدو وكأنه منزلك الأصلي إذا 
احضرت مغك أشياء مألوفة لك.

جـ. يمكنك أن تتعود العيش مع الحيوانات حتى ولو كانت مزعجة.

د. الأطفال والأشخاص كبار السن لا يمكنهم أن يكونوا أصدقاء.

ب

تقييم  إلى  الطلبة  يحتاج   ، صحيح  بشكل  السؤال  هذا  على  للإجابة 
الرسالة الأساسية للقصة. لذلك، يحتاجون إلى فهم القصة الكاملة عن 

الجدة غان.

يمكن  أولا،  النص.  من  تعلمه  للطلبة  يمكن  ما  حول  مناقشة  ابدأ 
للطلبة مناقشة هذا الأمر في مجموعات صغيرة، على سبيل المثال، 
كانت ستتعلمه  الذي  »ما  أسئلة مثل  تحتوي على  بطاقات  إعداد  
القصة،  هذه  كاتب  كنت  »إذا  أو  القصة؟«  من  الرئيسية  الشخصية 
استنتاجاتهم  مشاركة  ذلك  وبعد  للقارئ؟«  رسالتك  ستكون  فماذا 
حول  أخرى  قصصا  اربط  متعمق[.  ]تفاعل  بأكملها  المجموعة  مع 
الابتعاد بقصة الجدة غان. هل هذه الشخصية تجعل المكان الجديد 
يبدو كأنه منزله؟ كيف يفعل ذلك؟ ما هو المتشابه، وما هو المختلف 
الجديدة؟  القصة  هذه  من  تتعلم  أن  يمكنك  ماذا  الجدة؟  قصة  عن 

]القراءة في سياق هادف ووظيفي[.
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) Kate McMullan ( 3. 3. 2:  »سر السن العملاقة«: بقلم كيت ماكمولان

على  الحصول  هو  القراءة  من  والغرض  معلوماتي،  نص  هو  العملاقة«  السن  »سر 
المعلومات واستخدامها. باختصار، يتعلق الأمر باكتشاف أن الحيوانات التي عاشت منذ 
منذ  باليسي  برنارد  عليها  التي عثر  بالحفريات  يبدأ  الآن.  انقرضت  الأرض  سنوات على 
مئات السنين. تم إلقاؤه في السجن بسبب أفكاره الجديدة حول المخلوقات المنقرضة. 
في وقت لاحق، بحث جدعون مانتل عن أدلة لنظريته حول الأسنان العملاقة التي عثرت 
عليها زوجته. اعتقد جدعون أن هذه السن الغامضة تنتمي إلى زواحف عملاقة لم تعد 
من  أنها  تبين  كاملة  عظمية  هياكل  على  العثور  تم  سنوات،  بعد  الأرض.  على  تعيش 

مخلوقات نسميها الآن الديناصورات
)الجداول 3. 14 ، 3. 15 ، 3. 16 ، 3. 17 ، 3. 18 ، 3. 19 ، 3. 20 ، 3. 21 ، 3 .22، 3. 23 ،  

3. 24 ،3. 25 ، 3. 26 و 3. 27(.

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها



 

 

72

                   سر السن العملاقة
مُنْذُ  الأرَْضِ  سَطْحِ  عَلى  عاشَ  نبَاتٍ  أوَْ  حَيَوانٍ  أيَِّ  بقَايا  عَنْ  عِبارَةٌ  هِيَ  الأحُْفورَةُ 
وَالْمُنْحَدَراتِ  خورِ  الصُّ في  الأحَافيرَ  يَجِدونَ  نينَ  السِّ لآلافِ  النَّاسُ  وَظَلَّ  بعَيدٍ.  زَمَنٍ 
خْريَِّةِ وَبجِانبِِ الْبُحَيْراتِ. إنَِّنا نعَْلَمُ الآنَ أنََّ بعَْضَ هَذِهِ الأحَافيرِ قَدْ تكَوََّنتَْ مِنْ  الصَّ

يناصوراتِ. بقَايا الدِّ

ةِ هَذِهِ الأحَافيرِ.    لَمْ يَتَعَرَّف الَّذينَ عَثَروا في الْماضي عَلى أحَافيرَ ضَخْمَةٍ عَلى ماهِيَّ
فَظَنَّ بعَْضُهُمْ أنََّ الْعِظامَ الْكبَيرَةَ تعَودُ لحَِيَواناتٍ كبَيرَةِ الْحَجْمِ رَأوَْها أوَْ قَرَأوا عَنْها 
َّ أنََّ بعَْضَ الْعِظامِ الَّتي عَثَرَ عَلَيْها النَّاسُ كانتَْ كبَيرَةَ  هْرِ أوَ الأفَْيالِ، إلِا مِثْلِ أفَْراسِ النَّ
نهَْرٍ. وَجَعَلَتْ هَذِهِ  أوَْ فَرَسِ  لأكَْبَرِ فيلٍ  أنَْ تكَونَ عِظاماً  يُمْكِنُ  أنََّها لا  لدَِرجََةِ  الْحَجْمِ 

خْمَةُ بعَْضَ النَّاسِ يَعْتَقِدونَ بوُِجودِ كائنِاتٍ عِمْلاقَةٍ وَضَخْمَةٍ.  الْعِظامُ الضَّ
نينَ في فَرَنْسا خَطَرَتْ لرِجَُلٍ اسْمُهُ )برِْنارد باليسي( فِكْرَةٌ أخُْرى،   وَقَبْلَ مِئاتِ السِّ
الْقِيامَ  مَرَّةٍ  ذاتَ  أرَادَ  فَعِنْدَما  الْفَخَّاريَِّةِ،  الأوَاني  بصِِناعَةِ  مَشْهورًا  الرَّجُلُ  هَذا  وَكانَ 
لْصالِ  الصَّ في  الْحَجْمِ  صَغيرَةِ  أحَافيرَ  عَلى  عَثَرَ  الْفَخَّاريَِّةِ،  الأوَاني  صِناعَةِ  في  بعَِمَلهِِ 
الَّذي يَصْنَعُ مِنْهُ الأوَاني. فَقامَ بدِِراسَةِ هَذِهِ الأحَافيرِ، وَكتََبَ ما يُفيدُ أنََّها بقَايا كائنِاتٍ 
أيَْضًا  كتََبَ  باليسي(  )برِْنارد  أنََّ  غَيْرَ  جَديدَةً،  فِكْرَةً  الْمَعْلومَةُ  هَذِهِ  تكَنُْ  وَلَمْ  ةٍ.  حَيَّ
تمَامًا  اخْتَفَتْ  قَدْ  وَأنََّها  الأرَْضِ،  ظَهْرِ  تعَيشُ عَلى  تعَُدْ  لَمْ  الْكائنِاتِ  هَذِهِ  بعَْضَ  أنََّ 

تْ مُكافَأةَُ )برِْنارد باليسي( عَلى هَذا الاكْتِشافِ؟ لا!  وَانْقَرضََتْ.هَلْ تمََّ
كْثَرَ  َ أ النَّاسِ  بعَْضُ  الْوَقْتِ، صارَ  وَبمُِرورِ  أفَْكارهِِ.  بسَِبَبِ  جْنِ  السِّ وَضْعُهُ في  تمََّ  فَقَدْ 

قَبولاً للِأفَْكارِ الْجَديدَةِ 
ةِ الَّتي كانَ عَلَيْها الْعالَمُ في الْماضي الْبَعيدِ.  وَفي حَوْلَ الْكيَْفِيَّ

 العشرينيات من القرن التاسع عشر تمََّ الْعُثورُ عَلى أحُْفورَةِ 
سِنٍّ ضَخْمَةٍ في إنِْجِلْترا. وَيُرْوى أنََّ )ماري آن مانتل( زَوْجَةَ خَبيرِ 
ى خارجَِ مَنْزلِهِا رَأتَْ الأحَافيرِ )جدوين مانتل( عِنْدَما كانتَْ تتََمَشَّ

نَّ الْكبَيرَةَ َّهُ سِنٌّ حَجَريَِّةٌ كبَيرَةٌ. وَأدَْرَكتَْ أنََّ السِّ  ما بدَا لَها وَكأَنَ
 كانتَْ أحُْفورَةً، فَأخََذَتْها مَعَها إلِى الْمَنْزلِِ لزَِوْجِها. وَعِنْدَما  ألَْقى

نُّ  نِّ الأحُْفورَةِ،                                      السِّ  )جدوين مانتل( نظَْرَةً أولى إلِى السِّ
بيعيِّ الأحَفورةُ بالحَجمِ الطَّ
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كلََتْ  كْلِ وَذاتَ نتُوءَاتٍ في وَسَطِها وَقَدْ تآَ حَةَ الشَّ كِلِ نبَاتٍ؛ لأنََّها كانتَْ مُسَطَّ ظَنَّ أنََّها تنَْتَمي إلِى حَيَوانٍ آ
َّ أنََّها لَمْ تكَنُْ تُشْبِهُ في شَكْلهِا سِنَّ  عامِ. وَكانَ حَجْمُها مِثْلَ حَجْمِ سِنِّ الْفيلِ تقَْريبًا، إلِا مِنْ كثَْرَةِ مَضْغِ الطَّ

الْفيلِ.

ا، وَأدَْرَكَ أنََّها مِنْ  نِّ كانتَْ قَديمَةً جِدًّ خْريَِّةَ الْمُلْتَصِقَةَ باِلسِّ  وَاسْتَطاعَ )جدوين مانتل( القول أنََّ الْقِطَعَ الصَّ
نُّ إلِى  الزَّواحِفِ. فَهَلْ تنَْتَمي السِّ الَّتي توجَدُ في الأمَاكِنِ الَّتي يَتِمُّ الْعُثورُ فيها عَلى أحَافيرِ  خورِ  نوَْعِ الصُّ

كِلٍ للِنَّباتِ؟ وَهَلْ هُوَ نوَْعٌ مِنَ الزَّواحِفِ لَمْ يَعُدْ يَعيشُ عَلى ظَهْرِ الأرَْضِ؟ حَيَوانٍ زاحِفٍ ضَخْمٍ آ

نِّ الْكبَيرَةِ، إذِْ إنِهُّّ لَمْ يَتَعَرَّفْ مِنْ قَبْلُ عَلى حَيَوانٍ زاحِفٍ  ةٍ تجِاهَ السِّ   وَأحََّس )جدوين مانتل( بحِِيرَةٍ حَقيقِيَّ
عامِ، حَيْثُ إنَِّ الْحَيَواناتِ الزَّاحِفَةَ تبَْلَعُ طَعامَها، وَباِلتَّالي أسَْنانهُا لا تُبلى بتَاتاً. وهذا كانَ سِرًّا  ماضِغٍ للِطَّ

غامِضًا.

فِقْ أحََدٌ  نَّ إلِى مُتْحَفٍ في لَنْدَنَ وَعَرضََها عَلى عُلَماءَ آخَرينَ، وَلَكِنْ لَمْ يَتَّ   وَأخََذَ )جدوين مانتل( السِّ

بَّما تكَونُ لأحََدِ الْحَيَواناتِ الزَّاحِفَةِ الْعِملاقَةِ. نَّ رُ مِنْهُمْ مَعَهُ عَلى أنََّ تلِْكَ السِّ

هُ َلَمْ يَعْثُرْ  خْمَةَ لَكِنَّ نَّ الضَّ  وَحاوَلَ )جدوين مانتل( الْعُثورَ عَلى حَيَوانٍ زاحِفٍ لَهُ سِنٌّ تُشْبِهُ السِّ

عَلى أيَِّ شَيْءٍ لفَِتْرَةٍ طَويلَةٍ، ثُمَّ الْتَقى ذاتَ يَوْمٍ بعِالمٍِ كانَ يَقومُ بدِِراسَةِ حَيَوانِ )الإغِْوانةِ(. 

ةِ، وَيُمْكِنُ لهِذا  كِلٌ للِنَّباتاتِ يوجَدُ في أمَْريكا الْوُسْطى وَأمَْريكا الْجَنوبيَِّ وَالإغِْوانةُ حَيَوانٌ زاحِفٌ آ

اً للِإغِْوانةِ. الْحَيَوانِ أنَْ يَنْمُوَ لأكَْثَرَ مِنْ مترٍ ونصفٍ طولاً. وَعَرضََ الْعالمُِ عَلى )جدوين مانتل( سِنَّ

                                                                                       الإغِْوانةِ

                                                                                               سن الإغوانة من دفتر مذكرات

                                                                                                         جدوين مانتل بالحجم الطبيعي                  

                                                                                                                                                                             

                                                                                                                              

                                                                           

نَّ الأحُْفورَةَ  نَّ الَّتي اعْتَبَرَها سِرًّا غامِضًا، غَيْرَ أنََّ السِّ وَأخَيراً!! هَذَهِ سِنٌّ لحَِيوانٍ زاحِفٍ تُشْبِهُ السِّ

كْبَرَ حَجْمًا بكِثَيرٍ. َ كانتَْ أ

نَّ الأحُْفورَةَ تخَُصُّ حَيَواناً يُشْبِهُ الإغِْوانةِ، غَيْرَ أنََّ طولَهُ لا يَبْلُغُ  وَاعْتَقَدَ )جدوين مانتل( بعَْدَ ذَلكَِ أنََّ السِّ
متراً ونصفَ فَقَطْ، حَيْثُ كانَ )جدوين مانتل( عَلى يَقينٍ بأِنََّ طولَهُ كانَ ثلاثين متراً ونصف. وَأطَْلَقَ عَلى 

هَذا الْمَخْلوقِ اسْمَ الإغِْوانْدون. وَيَعْني ذَلكَِ الاسْمُ »سِنَّ الإغِْوانةِ«.

رْ لَدى )جدوين مانتل( هَيْكلٌَ عَظْمِيٌّ كامِلٌ لحَِيِوانِ الإغِْوانْدونِ. وَلَكِنْ مِنْ خِلالِ الْعِظامِ الَّتي    وَلَمْ يَتَوَفَّ
حُ أنََّ هَذا  لَ شَكْلَ هَذا الْمَخْلوقِ، وَاعْتَقَدَ أنََّ الْعِظامَ تُوَضِّ نَواتِ، حاوَلَ أنَْ يَتَخَيَّ قامَ بجَِمْعِها عَلى مَرِّ السَّ
لُ قَرْنَ الْحَيَوانِ. فَقامَ برَِسْمِ  بعَِ. كمَا اعْتَقَدَ أنََّ الْعَظْمَ الْمُسَنَّنَ يُمَثِّ الْمَخْلوقَ كانَ يَمْشي عَلى أرَْجُلهِِ الأرَْ

الإغِْوانْدونِ وَلَهُ قَرْنٌ عَلى أنَْفِهِ.
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                                 شكل الإغواندون كما تخيله )جدوين مانتل

ةٍ مُكْتَمِلَةٍ للِإغِْوانْدونِ، وَبلََغَ طولُ كلٍُّ مِنْها  نَواتِ تمََّ الْعُثورُ عَلى هَياكِلَ عَظْمِيَّ  وَبعَْدَ عَدَدٍ مِنَ السَّ

ةِ لبَِعْضِ الْوَقْتِ، وَأنََّ  َّهُ كانَ يَسيرُ عَلى أرَْجُلهِِ الْخَلْفِيَّ حَوالَيَ تسِْعةِ أمتارٍ تقريباً . وَأظَْهَرَتِ الْعِظامُ أنَ

َّهُ قَرْنٌ عَلى أنَْفِهِ، كانَ في الْحَقيقَةِ طَرفَاً زائدِاً في » إبِْهامِهِ« !  الْعَظْمَ الْمُسَنَّنَ الَّذي اعْتَقَدَ )جدوين( أنَ

وبناءً على هذه الاكتشافاتِ غيّرَ العلماءُ أفكارهم حول الشكلِ الذي يبدو عليه الإغواندون.

. وَمُنْذُ فِكْرَتهِِ الأولى الَّتي َّهُ أيَْضاً قامَ باِكْتِشافٍ مُهِمٍّ َّ أنَ   وَارْتكَبََ )جدوين مانتل( بعَْضَ الأخَْطاءِ، إلِا

ةَ سَنَواتٍ في جَمْع. كِلاً للِنَّباتِ، قَضى عِدَّ نَّ الأحُْفورَةَ تخَُصُّ حَيَواناً زاحِفًا آ  أشَارَ فيها إلِى أنََّ السِّ

ِ الْحَقائقِِ وَالأدَِلَّةِ لإثِْباتِ أنََّ أفًْكارَهُ صَحيحَةٌ. وَمِنْ خِلالِ قِيامِهِ بتَِخْميناتٍ دَقيقَةٍ طَوالَ الْوَقْتِ، كانَ 

خْمَةَ كانتَْ                                    )جدوين مانتل( مِنْ أوَائلِِ الَّذينَ أشَاروا إلِى أنََّ الزَّواحِفَ الضَّ

                                    تعَِيشُ عَلى ظَهْرِ الأرَْضِ قَديمًا ثُمَّ انْقَرضََتْ.

نينَ حَدَثَ أنَْ ألُْقِي بـ )برِْنارد باليسي(                                                   وَقَبْلَ ذَلكَِ بمِِئاتِ السِّ

َّ أنََّ )جدوين مانتل( يْءَ نفَْسَهُ تقَْريبًا، إلِا َّهُ  قالَ الشَّ جْنِ؛ لأنَ                                                   في السِّ

كْتِشافُهُ  مِنْ حُبِّ الاسْتِطلاعِ لَدى النَّاسِ                                                     أصَْبَحَ مَشْهورًا، وَزاد ا

خْمَةِ  كْثَرَ عَنْ هَذِهِ الْحَيَواناتِ الزَّاحِفَةِ  ضَّ َ                                                                     ليَِعْرفِوا أ

                                                                     وَفي عامِ 1842م، قَرَّرَ عالمٌِ اسْمُهُ )ريتشارد أوين( 

                                                                         أنََّ هَذَهِ الزَّواحِفَ الْمُنْقَرضَِةَ تحَْتاجُ إلِى اسْمٍ

                                                                            خاصٍّ بهِا، فَأطَْلَقَ عَلَيْها اسْمَ  دينصورا. 

ةَ الْكبَيرَةَ الْمُخيفَةَ«. حْليَِّ                                                                              وَيَعْني هَذا الاسْمُ »السُّ

يناصورات«.   يها »الدِّ ا الْيَوْمَ فَإنَِّنا نسَُمِّ شكل الإغواندون كما يتخيله العلماء حديثًا                 أمََّ

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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نِّ الْعِملاقَةِ  - سؤال 1 - ما هو الأحفورة؟ جدول 3. 14: سِرُّ السِّ

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المهارات

المفردات )الكلمات(

مقترح تعليمي

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

ما الأحُْفورَةُ؟

خْريَِّةِ خورِ وَالْمُنْحَدَراتِ الصَّ أ. سَطْحُ الصُّ

ب. عِظامُ ماردٍِ

ا ةٍ قَديمَةٍ جِدًّ ج.  بقَايا كائنِاتٍ حَيَّ

د. أسَْنانُ الأفَْيالِ

د

التركيز على المعلومات المعلنة صراحة واسترجاعها

للإجابة على هذا السؤال بشكل صحيح ، يحتاج الطلبة إلى قراءة وفهم 
على  عاش  نبات  أو  مخلوق  أي  بقايا  هي  »الحفرية  التالية:  الجملة 

الأرض منذ سنوات عديدة

قد يكون للطلبة الذين يعرفون بالفعل معنى كلمة »أحفوري« بداية 
طفيفة في الإجابة على هذا السؤال ، ولكن يمكن أخذ الإجابة حرفيا من 
النص. وبالتالي فإن المعرفة بكلمة »أحفورية« ليست ضرورية. أيضا ، 
يحتاج الطلبة إلى معرفة معنى كلمة »بقايا«  للحصول على فكرة عن 
ماهية الحفرية ، ولكن مرة أخرى، هذه المعرفة ليست ضرورية للإجابة 

على السؤال بشكل صحيح. 

عندما يواجه الطلبة صعوبة في العثور على الإجابة في النص، أعد قراءة 
الحفرية  ماهية  على  تنص  التي  الجملة  وأعد صياغة  النص  مقدمة 
بصوت عال ]تعليمات استراتيجية صريحة: مراقبة وتوضيح الفهم[. 
لتوضيح ذلك، اعرض صورا لأنواع مختلفة من الحفريات وتحدث عن 
خصائص الحفرية ]تفاعل متعمق[. قبل قراءة بقية النص ، يوصى 
في  يقال  وما  والعنوان  الصور  عن  والتحدث  النص  على  بالتوجيه 
المقدمة: ماذا يمكن أن يكون هذا النص؟ أي نوع من النص هو؟ ما 
هي أفضل طريقة لقراءة هذا النص؟ ]تعليمات استراتيجية صريحة: 

التوجيه على النص[.

75%
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نِّ الْعِملاقَةِ  - سؤال 2 -ِلماذا لنَّاسِ يَعْتَقِدونَ  جدول 3. 15: سِرُّ السِّ
بوُِجودِ كائنِاتٍ ضَخْمَةٍ وَعِمْلاقَةٍ؟

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المهارات

مقترح تعليمي

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

يَعْتَقِدونَ  النَّاسِ  بعَْضُ  كانَ  لمِاذا  الْمَقالِ،  في  مَذْكورٌ  هُوَ  ما  حَسَبَ 
بوُِجودِ كائنِاتٍ ضَخْمَةٍ وَعِمْلاقَةٍ؟

بوجود  طويلة  فترة  منذ  اعتقدوا  الناس  أن  فهم  الاستجابة  توضح 
كائنات عملاقة لأنهم عثروا على عظام / هياكل عظمية / حفريات 

ضخمة

إجراء استنتاجات مباشرة

تفسير  إلى  الطلبة  يحتاج   ، بشكل صحيح  السؤال  هذا  على  للإجابة 
كبر  أ كانت  الناس  وجدها  التي  العظام  بعض  »لكن  التالية:  الجمل 
كبر فرس النهر أو الفيل. هذه العظام الضخمة  من أن تأتي حتى من أ

دفعت الناس إلى الاعتقاد بالكائنات العملاقة »

كبيرة جدا.  العظام  ....« »كانت  تأتي من  أن  كبر من  »أ ناقش معنى 
لا يمكن أن يكونوا من فرس النهر أو الفيل ، لأن عظامهم أصغر من 
ذلك. هل يمكنك أن تتخيل أن الناس اعتقدوا أن العظام تنتمي إلى 

عمالقة؟ ]تفاعل متعمق[.

53%
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نِّ الْعِملاقَةِ  - سؤال 3 -أيَْنَ عَثَرَ )برِْنارد باليسي(  جدول 3. 16: سِرُّ السِّ
عَلى الأحَافير؟ِ

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المهارات

مقترح تعليمي

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

3. أَيَْْنََ عََثََرََ )بِرِْْنارد باليسي( عََلى الأَحَافيرِ؟ِ

خْريَِّة أ. عَلى الْمُنْحَدَراتِ الصَّ

لْصالِ ب.  في الصَّ

جـ. باِلْقُرْبِ مِنَ النَّهْرِ

د. عَلى الْطَريقِ

ب

التركيز على المعلومات المعلنة صراحة واسترجاعها

قراءة  الطلبة  على  يجب   ، صحيح  بشكل  السؤال  هذا  على  للإجابة 
الجملة التالية: »عندما ذهب لصنع أوانيه ، وجد العديد من الحفريات 

الصغيرة في الطين«

عندما يواجه الطلاب صعوبة في العثور على المعلومات، اقترح عليهم 
المعلومات  أخرى.  مرة  باليسي  ببرنارد  الخاص  الجزء  قراءة  إعادة 
استراتيجية  ]تعليمات  النص  من  الجزء  هذا  في  صراحة  مذكورة 

صريحة: مراقبة وتوضيح الفهم[.

71%
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نِّ الْعِملاقَةِ-سؤال 4 -أما الْفِكْرَةُ الْجَديدَةُ الَّتي  جدول 3. 17: سِرُّ السِّ
أشَارَ إلَِيْها )برِْنارد باليسي(؟

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المهارات

مقترح تعليمي

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

ما الْفِكْرَةُ الْجَديدَةُ الَّتي أشَارَ إلَِيْها )برِْنارد باليسي(؟

يوضح الرد فهم أن فكرة باليسي الجديدة كانت أن بعض الحفريات 
أو  تماما،  اختفت  أو  الأرض،  على  تعيش  تعد  لم  كائنات  إلى  تنتمي 

انقرضت.

تفسير ودمج الأفكار والمعلومات

تفسير  إلى  الطلبة  يحتاج   ، بشكل صحيح  السؤال  هذا  على  للإجابة 
التالية: »لم تكن هذه فكرة جديدة. لكن برنارد باليسي كتب  الجمل 
... لقد  المخلوقات لم تعد تعيش على الأرض.  أيضا أن بعض هذه 
كتب  باليسي  برنارد  »لكن  أن  فهم  إلى  الطلبة  يحتاج  انقرضت«. 
أيضا...« يتناقض مع الجملة السابقة، وأن فكرة أن الحفريات جاءت 

من منقرضة كانت جديدة.

تناقض  إلى  »لكن«  كلمة  تشير  أيضا...«   ... »لكن  الروابط:  على  ركز 
)كانت هذه فكرة جديدة( وتشير كلمة »أيضا« إلى إضافة )لم تكن هذه 
بقايا مخلوقات  أيضا  بقايا كائنات حية فحسب، بل كانت  الحفريات 
منقرضة( ]تعليمات استراتيجية صريحة: التعرف على بنية النص[. 
يمكن  وأنه  النص  هذا  في  »فكرة«  كلمة  معنى  ناقش  الأمر،  لزم  إذا 

كثر من فكرة أو تفسير لظاهرة ما الرصد والتفريق(. أن يكون هناك أ

25%
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)برِْنارد  وَضْعُ  تمََّ  لمِاذا   - 5 الْعِملاقَةِ-سؤال  نِّ  السِّ 18: سِرُّ   .3 جدول 
جْنِ؟ باليسي( في السِّ

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المهارات

مقترح تعليمي

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

جْنِ؟ لمِاذا تمََّ وَضْعُ )برِْنارد باليسي( في السِّ

أ. لأنََّ النَّاسَ لَمْ يَكونوا يَتَقَبَّلونَ الأفَْكارَ الْجَديدَة

َّهُ أخََذَ أفَْكارَهُ مِنْ )جدوين مانتل( ب. لأنَ

َّهُ وَضَعَ أحَافيرَ صَغيرةً في الأوَاني الْفَخَّاريَِّةِ الَّتي صَنَعَها جـ. لأنَ

د. لأنََّ دِراسَةَ الأحَافيرِ كانتَْ مَمْنوعَةً في فَرَنْسا

أ

إجراء استنتاجات مباشرة

تفسير  إلى  الطلبة  يحتاج   ، بشكل صحيح  السؤال  هذا  على  للإجابة 
الجزء المتعلق ببرنارد باليسي وفهم سبب كون أفكاره جديدة ومثيرة 

للجدل في ذلك الوقت

 ابدأ محادثة حول أفكار برنارد باليسي الجديدة وكيف كان رد فعل 
إذا واجه الطلاب مشكلة في فهم  الوقت  أفكاره في ذلك  الناس على 
المثيرة  الأفكار  الناس مع  تفاعل  كيفية  أيضا عن  الجزء. تحدث  هذا 
السجن  في  الناس  نضع  زلنا  ما  ما  الحاضر:هل  الوقت  في  للجدل 
لتوضيح  متعمق[.  ]تفاعل  تغير؟  الذي  ما  أفكارا جديدة؟  لامتلاكهم 
هذا الموضوع، يمكن للمعلم تقديم نصوص أخرى حول بعض الأفكار 
التعبير  حرية  حول  و  والحاضر  الماضي  في  للناس  للجدل  المثيرة 

]القراءة في سياق هادف ووظيفي[

54%
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نِّ  نِّ الْعِملاقَةِ-سؤال 6 - مَنِ الَّذي عَثَرَ عَلى السِّ جدول 3. 19: سِرُّ السِّ
الأحُْفورَةِ

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المهارات

مقترح تعليمي

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

نِّ الأحُْفورَةِ في إنِْجِلْترا؟ مَنِ الَّذي عَثَرَ عَلى السِّ

أ. برِْنارد باليسي

ب. ماري آن مانتل

جـ. ريتشارد أوين

د. جدوين مانتل

ب

التركيز على المعلومات المعلنة صراحة واسترجاعها

قراءة  الطلبة  على  يجب   ، صحيح  بشكل  السؤال  هذا  على  للإجابة 
العثور  تم   ، التاسع عشر  القرن  ، في عشرينيات  التالية: »ثم  الجمل 
 ... على سن أحفوري ضخم في  إنجلترا. ويعتقد أن ماري آن مانتل 

كانت في نزهة على الأقدام عندما رأت ما يشبه سنا حجريا ضخما ».

أعد قراءة هذا الجزء من النص مع الطلبة وقم بنمذجة كيفية استرداد 
الحفرية وماذا فعلت  أنه وجد  اعتقدوا  المعلومات.  تحدث عن من 
بها. لماذا أخذت الحفرية إلى المنزل؟ ]تعليمات استراتيجية صريحة: 

رصد وتوضيح الفهم[.

68%
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نِّ  نِّ الْعِملاقَةِ-سؤال 7- ما الَّذي جَعَلَ مِنَ السِّ جدول 3. 20: سِرُّ السِّ
را؟ً الأحُْفورَةِ أمَْرًا مُحَيِّ

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المهارات

مقترح تعليمي

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

يَعْرفُِهُ )جدوين مانتل( عَنِ الزَّواحِفِ، والَّذي جَعَلَ مِنَ  ما الَّذي كانَ 
را؟ً نِّ الأحُْفورَةِ أمَْرًا مُحَيِّ السِّ

أ. أنََّ الزَّواحِفَ لا أسَْنانَ لَها

ِ خور َّهُ تمََّ الْعُثورُ عَلى الزَّواحِفِ تحَْتَ الصُّ ب. أنَ

جـ. أنََّ الزَّواحِفَ عاشَتْ مُنْذُ زَمَنٍ سَحيقٍ

عامَ د. أنََّ الزَّواحِفَ تبَْتَلعُِ الطَّ

د

إجراء استنتاجات مباشرة

للإجابة على هذا السؤال بشكل صحيح ، يجب على الطلبة توصيل 
وتفسير جزأين من المعلومات: )1( وجد سنا مهترئا ، و )2( جميع 

كل أسنانها.  الزواحف التي يعرفها ابتلعت طعامها وبالتالي لم تتآ

قم بعمل تصور تخطيطي لهذا الجزء من النص ، على سبيل المثال 
تفكيريتين  سحابتين  مع  مانتل  لجدعون  صورة  رسم  طريق  عن   ،
السن محيرا ]تعليمات  التي جعلت  المعلومات  تظهران جزأين من 
اتصال  إجراء  لكيفية  بنموذج  قم  أيضا،  استراتيجية صريحة: تصور[. 
بين السن البالي وحقيقة أن جدعون لم يكن يعرف أي زواحف يمكن 
إجراء  صريحة:  استراتيجية  ]تعليمات  الأسنان  كلت  تآ قد  تكون  أن 

اتصالات[.

57%
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تَنَْْتََمي  ْحََيََوان  أيْ  إِلِى   -8 الْْعِِملاقََةِِ-سؤال  ِنِِّسِّ  ال سُِِرُّ   :19  .3 جدول 
َنَِّسِّ . ال

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

المهارات

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

تَنَْْتََمي  كانَتَْْ  َبَّما  رُُ َنَِّسِّ  ال أََنَّ  مانتل(  )جدوين  اعْْتََقََدََ 
الَتَّا�لِيََ  الْْجََدْْوََلََ  َكْْمِِلِِ   َ الْْحََيََواناتِِ.  مِِنََ  مُُخْْتََلِفََِةٍٍ  أَنَْْواعٍٍ  إِلِى 

لِتََِوْْضيحِِ الأَسَْْبابِِ اَلَّتي جََعََلََتْْهُُ يََعْْتََقِِدُُ ذََلِكََِ.

قراءة  الطلبة  على  يجب   ، صحيح  بشكل  السؤال  هذا  على  للإجابة 
العثور  تم   ، التاسع عشر  القرن  ، في عشرينيات  التالية: »ثم  الجمل 
 ... على سن أحفوري ضخم في  إنجلترا. ويعتقد أن ماري آن مانتل 

كانت في نزهة على الأقدام عندما رأت ما يشبه سنا حجريا ضخما ».

12%

  الأَسَْْبابُُ اَلَّتي جََعََلََتْْ )جدوين مانتل( يََعْْتََقِِدُُ ذََلِكََِنَوَْْعُُ الْْحََيََوانِِ

حَََطَّةٌٌ وََبِهِا نُتُوءاتٌٌ ُنُِّسِّ مُُسََ كِِلُُ نَبَاتاتٍٍ    ال  آ

تحدد الاستجابة الحجم الكبير للسن الأحفوريكائِنٌٌِ عِِمْْلاق

 بحجم سن الفيل(

نوع             حََيََوانٌٌ زاحِِفٌٌ هي  فيها  عليها  العثور  تم  التي  الصخرة   .1
لصخور التي تم العثور فيها على أحافير  الزواحف/ تم 

العثور عليها حيث عاشت الزواحف.

  2. كان السن الأحفوري مشابها /يشبه سن الإغوان/
الزواحف.

 الدرجة الجزئية للذين ملأوا بشكل صحيح أحد أجزاء هذا البند.

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على جزء الدرجة 

)المتوسط الدولي(

38%

  تفسير ودمج الأفكار والمعلومات
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أخََذَ )جدوين(  ِلماذا   -9 - سؤال  الْعِملاقَةِ   نِّ  السِّ سِرُّ   :22  .3 جدول 
نَّ إلِى المُتْحَفٍ؟ السِّ

تابع الجدول ) 3. 21(

قسم الطلبة إلى أزواج وقم بإعداد مناقشة حول الى من ينتمي السن. مقترح تعليمي
يجادل أحد الطلبة بأن السن ينتمي إلى مخلوق عملاق. يجادل الآخر 
بأن السن  ينتمي إلى الزواحف. »ما هي  المبررات التي لديك؟ فكر 
كاملة  مبررات  الطلبة بصياغة  قيام  تأكد من  النص«.  قرأته في  فيما 
تتعلق بالنص ]تفاعل متعمق[. بالنسبة للطلبة الذين يجدون صعوبة 
علاقات  على  التعرف  كيفية  بنمذجة  قم  المبررات،  على  العثور  في 
الروابط  تحديد  طريق  عن  المثال،  سبيل  على  النص،  داخل  معينة 
»لكن« و »وهكذا« و »فقط« ]تعليمات إستراتيجية صريحة: التعرف 
كثر شمولا معا  أ إنشاء جدول  أيضا  للطلبة  النص[. يمكن  بنية  على 
يمكنهم  لهذا  الحيوانات.  من  المختلفة  الأنواع  من خصائص  للعديد 
البحث عن معلومات إضافية في نصوص أخرى، على سبيل المثال ، 

في كتاب علم الأحياء ]دمج تعليم القراءة مع مواضيع أخرى[.

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

نَّ إلِى المُتْحَفٍ؟ لمِاذا أخََذَ )جدوين مانتل( السِّ

أ. ليَِسْألََ فيما إذِا كانتَِ الأحُْفورَةُ تخَُصُّ الْمُتْحَفَ.

َّهُ خَبيرُ أحَافيرَ. ب. ليُِثْبِتَ للِنَّاسِ أنَ

‌جـ. ليَِسْمَعَ ما يَقولُهُ الْعُلَماءُ عن فِكْرَتهِِ.

نَّ بأِسَْنانٍ أخُْرى في الْمُتْحَف. د. ليُِقارنَِ السِّ

جـ

58%

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها

إجراء استنتاجات مباشرة
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المهارات

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

دمج  إلى  الطلبة  يحتاج   ، السؤال  هذا  على  صحيح  بشكل  للإجابة   
أن  جدعون  اعتقد  )حيث  النص  من  السابق  الجزء  في  المعلومات 
هذه  على  دليل  عن  يبحث  وكان  عملاقة  زواحف  إلى  ينتمي  السن 
النظرية( والمعلومات الموجودة في جزء النص حيث رأى سن الإغوانا 

الذي يشبه سنه الغامض.

34%

تابع جدول 3. 22:

نِّ الْعِملاقَةِ  - سؤال 10- لمِاذا كانتَْ رُؤْيَةُ سِنِّ  جدول 3. 23: سِرُّ السِّ
ا؟ً الإغِْوانةَِ أمَْراً مُهِمَّ

المهارات

السؤال

مقتلرح تعليمي

الاجابة الصحيحة

عملية الفهم

تفسير  إلى  الطلبة  يحتاج  صحيح،  بشكل  السؤال  هذا  على  للإجابة 
الجمل التالية: »أخذ جدعون مانتل السن إلى متحف في لندن وعرضه 
على علماء آخرين. لم يتفق أحد مع جدعون مانتل على أنه قد يكون 
سن زواحف  عملاقة«. يحتاج الطلبة إلى استنتاج أن الجملة الثانية 

تشير إلى مشاركة الأفكار.

عرض العالم ُ على » جدوين مانتل » سن إغوانه. لمِاذا كانتَْ رُؤْيَةُ 
اً باِلنِّسْبَةِ إلِى )جدوين مانتل(؟ سِنِّ الإغِْوانةَِ أمَْراً مُهِمَّ

أعد قراءة هذا الجزء من النص والنموذج بصوت عال عن طريق طرح 
أسئلة حول  كيفية تفسيره. »أظهر السن للعلماء الآخرين ، ولم يتفق 
أحد مع جدعون. كيف يمكن أن يختلفوا؟ هل يعرفون عن أفكاره؟ لا 
بد أن جدعون أخبرهم عن أفكاره ». ]تعليمات استراتيجية صريحة: 

طرح الأسئلة[.

يوضح الرد فهم أن سن الإغوانة قدم دليلا يدعم نظرية جدعون مانتيل 
أو توضح  ينتمي إلى زواحف عملاقة.  ربما كان  السن الأحفوري  بأن 
كثر عمومية بأن سن الإغوانا يشبه السن الأحفوري. الاستجابة فهما أ

تفسير ودمج الأفكار والمعلومات

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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تابع جدول 3. 23:

المفردات ) الكلمات(

مقترح تعليمي

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

يحتاج الطلبة إلى معرفة ما هي الإغوانة إلى جانب الشرح في النص 
الصورة  على  نظرة  إلقاء  يمكنهم   ، للنباتات(  كلة  آ كبيرة  )زواحف 
لمعرفة ماهية الإغوانة أو البحث عن صور أخرى للإغوانة في الكتب 

أو على الإنترنت.

لخص معا ما يعرفه الطلبة عن جدعون والسن حتى الآن، على سبيل 
السن  حول  جدعون  نظرية  هي  ما  الأسئلة:  طرح  من خلال  المثال، 
الغامض؟ لمن يعتقد أن هذه السن تنتمي؟ هل هو متأكد من ذلك؟ 
الغامض!  سنه  يشبه  سنا  وجد   ، أخيرا  أدلة؟  عن  يبحث  إنه  إذن،   

]تعليمات استراتيجية صريحة: طرح الأسئلة والتلخيص[.

57%

اسْتَخْدَمَهُ  الَّذي  الْعِملاقَةِ  - سؤال11- ما  نِّ  السِّ 24: سِرُّ    .3 جدول 
لَ شَكْلَ الإغِْواندونِ؟ )جدوين مانتل( عِنْدَما حاوَلَ أنَْ يَتَخَيَّ

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

شَكْلَ  لَ  يَتَخَيَّ أنَْ  حاوَلَ  عِنْدَما  مانتل(  )جدوين  اسْتَخْدَمَهُ  الَّذي  ما 
الإغِْواندونِ؟

‌أ. الْعِظامَ الَّتي قامَ بجَِمْعِها

‌ب. أفَْكارَ الْعُلَماءِ الآخَرينَ

‌جـ. صُوَراً في كتُُبٍ

‌د. أسَْناناً مِنْ زَواحِفَ أخُْرى

أ

التركيز على المعلومات المعلنة صراحة واسترجاعها

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها
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تابع جدول 3. 24:

المهارات

الاجابة الصحيحة

مقتلرح تعليمي

السؤال

قراءة  الطلبة  على  يجب   ، صحيح  بشكل  السؤال  هذا  على  للإجابة 
الجملة »ولكن من العظام التي جمعها على مر السنين، حاول معرفة 
العظام  استخدم  كيف  وتخيل  المرء«  عليه  يبدو  قد  الذي  الشكل 

لمعرفة شكل الإجوانودون.

في  التغييرات  تظهر  النص  في  الموجودة  الصور  أن  فهم  الرد  يوضح 
حول  مختلفين  أشخاص  أفكار  تظهر  الصور  أن  أو  العلمية،  الأفكار 
إغوانودون. قد يشير الرد أيضا إلى أن الصور توضح الأخطاء التي ربما 
الجزئية،  للدرجة  بالنسبة  آخرون.  أشخاص  أو  مانتل  ارتكبها جدعون 
توضح الاستجابة فهما بأن إغوانودون بدت مختلفة في الصورتين، أو 
أن الاستجابة تصف اختلافا بين الصورتين دون الإشارة إلى التغييرات 
توفر  المختلفون. قد  أو ما قد يعتقده الأشخاص  العلمية  الأفكار  في 
إلى  الإشارة  دون  الصور  إحدى  إلى  صريحة  إشارة  أيضا  الاستجابة 
التغييرات في الأفكار العلمية لما قد يعتقده الأشخاص المختلفون.      

إذا واجه الطلبة صعوبة في تخيل كيفية استخدام العظام لاظهار شكل 
معرفة  كيفية  عن  وتحدث  العظمية  للهياكل  صورا  اعرض  الحيوان. 
إستراتيجية  ]تعليمات  العظمي  هيكله  على  بناء  الحيوان  شكل 

صريحة: تصور[.

ورَتيَْنِ؟ انْظُرْ إلِى صورَتَيَْ الإغِْواندون. ما الَّذي تفَْهَمُهُ مِنْ هاتيَْنِ الصُّ

نِّ الْعِملاقَةِ  - سؤال 12- الغرض من صورتين  جدول 3.  25: سِرُّ السِّ
إغوانودون:

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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تابع جدول 3. 24:

المهارات

مقتلرح تعليمي

عمليات الفهم

للإجابة على هذا السؤال بشكل صحيح ، يحتاج الطلبة إلى فهم أنه 
يبدوء أن الصورتين  تعكسان الإغوانودون كما اعتقد جدعون, وكما 
يبدو وأن هناك اختلافات بين مظهري  أنه  الحاليون   العلماء  يعتقد 

الإغوانودون.

ضع هاتين الصورتين جنبا إلى جنب واقرأ معا النص حول الإغوانودون 
القراءة  أثناء  اليوم.  العلماء  يعتقد  كما  جدعون  اعتقد  يبدو   أنه  كما 
]تفاعل  الرسمين  بين  الاختلافات  وناقش  بالصور  النص  اربط   ،
النص  الأخيرتين من  الصفحتين  تلخيص  أيضا، من خلال  متعمق[. 
معا في أزواج أو مجموعات صغيرة ، يكتسب الطلبة مزيدا من التبصر 
الملخص  في  المجموعة  في  عضو  كل  يساهم  الصورتين.  وظيفة  في 
عن طريق إضافة معلومات مهمة أو تقديم ملاحظات. ساعد الطلبة 
أو نموذج كيفية  النص  التلخيص عن طريق طرح أسئلة حول  على 

التلخيص ]تعليمات إستراتيجية صريحة: تلخيص[.

فحص وتقييم المحتوى واللغة والعناصر النصية

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

10%22% لنسبة المئوية للطلبة الذين حصلوا 
على جزء الدرجة )المتوسط الدولي(

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها
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نِّ الْعِملاقَةِ-سؤال 13-كيف تبدوء الإغواندون جدول 3. 26: سِرُّ السِّ

السؤال

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

 المهارات

النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

حَوْلَ  مُخْطِئاً  كانَ  مانتل(  )جدوين  أنََّ  الأخَيرَةُ  الاكْتِشافاتُ  أثَْبَتَتِ   
شَكْلِ الإغِْواندونِ. امْلأِ الأمَاكِنَ الْخاليَِةَ لإكِْمالِ الْجَدْوَلِ التَّالي

شَكْلُ الإغِْواندونِ كمَا 
لَهُ )جدوين مانتل( تخََيَّ

يمشي  الإغواندون  كان 
على  اربع أرجل

كان لدى الإغواندون قرن 
على )رأسه / وجهه / 
أنفه(،  أو شوكة على 

رأسه/وجهه/ أنفه

بلغ طول الإغواندون30 
قدم ) 9 متراً(

لَهُ  شَكْلُ الإغِْواندونِ كمَا يتَخَيَّ
الْعُلَماءُ حَديثاً  

الإغواندون )في بعض الأحيان(  
يمشي/ يقف على الرجلين 

الخلفيتين.

على  زائد  طرف  للإغواندون  كان 
إبهامه

كان طول إغوانودون 100 قدم

تفسير ودمج الأفكار والمعلومات

النسبة المئوية للطلبة الذين حصلوا على نقطة واحدة )المتوسط الدولي(

تفسير  إلى  الطلبة  يحتاج   ، بشكل صحيح  السؤال  هذا  على  للإجابة 
يعتقده  وما  الإغواندون  عليه   يبدو  ما  جدعون  اعتقده  ما  أوصاف 
الأوصاف.  هذه  ومقارنة  الإغواندون  عليه  يبدو  ما  الحاليون  العلماء 
يجب عليهم أيضا توثيق هذه المعلومات في المساحات ذات الصلة 
في  النص  في  الموجودة  الصور  تساعد  أن  يمكن  الإجابات.  شبكة  في 

تخيل  مظهر الإغواندون.

32%46% لنسبة المئوية للطلبة الذين حصلوا 
على جزء الدرجة )المتوسط الدولي(

يمكن للطلبة العمل في أزواج ومناقشة الاختلافات والتشابهات بين مقترح تعليمي
الاختلافات  لهيكلة  فن  مخطط  عمل  يمكنهم  الإغواندون.  من  اثنين 
والتشابهات في المنظم. لمساعدة الطلبة على إنشاء مثل هذا الرسم 
الاختلافات  من  اثنين  أو  واحد  ملء  للمدرسين  يمكن  التخطيطي، 
والتشابهات مقدما ]تفاعل متعمق[. ساعد الطلبة الذين يجتهدون في 
العثور على الاختلافات والتشابهات في النص من خلال نمذجة كيفية 

تفسير ومقارنة المعلومات الواردة في النص ]المراقبة والتمايز[.

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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النسبة المئوية للطلبة الذين 
حصلوا على كامل الدرجات

 )المتوسط الدولي(

52%

الذي  الاكتشاف  14-ما  - سؤال  الْعِملاقَةِ   نِّ  السِّ سِرُّ   :27  .3 جدول 
أثبت خطأ جدعون:

الاجابة الصحيحة

عمليات الفهم

السؤال

د

إجراء استنتاجات مباشرة

مُخْطِئاً  كانَ  )جدوين(  أنََّ  وَأثَْبَتَتْ  عَلَيْها،  الْعُثورُ  تمََّ  الَّتي  الأشَْياءُ  ما 
حَوْلَ شَكْلِ الإغِْواندونِ؟

أ. مَزيدٌ مِنْ أحَافيرِ الأسَْنانِ

ةٌ ب. رُسوماتٌ عِلْمِيَّ

جـ. حَيَواناتُ إغِْواندون حَيَّةٌ

ةٌ مُكْتَمِلَةٌ د.  هَياكِلُ عَظْمِيَّ

3.3 وصف تخطيطي لنصين PIRLS و مفرداتها

أجل فهم مقترح تعليمي النص بصوت عال واطرح أسئلة من  الجزء من  إقرأ هذا 
هذا الجزء بشكل أفضل: ما الذي كان طوله ثلاثين قدما؟ من مشى 
على رجليه الخلفيتين؟ ]تعليمات استراتيجية صريحة: طرح سؤال[. 
اقترح إنشاء جدول زمني لتسجيل المعلومات المختلفة في النص 
حول أفكار برنارد باليسي ونظرية جدعون والاكتشافات العلمية في 
عن  لدينا  التي  المعلومات  أن  كيف  هذا  يوضح  المناسب.  الوقت 
ويمكن  الوقت.  بمرور  تحديدا  كثر  وأ أفضل  أصبحت  الديناصورات 
أيضا إضافة معلومات جديدة من نصوص أخرى. لكل مجموعة من 
حول  معلومات  على  العثور  يمكن   ، المثال  سبيل  على   ، الطلاب 
الحيوان؟ كيف كان شكلها؟  منقرض واحد: في أي عصر عاش هذا 
الوقت؟ تعليمات استراتيجية  بمرور  للحيوان  الناس  هل تغير فهم 

صريحة: تصور

المفردات ) الكلمات(

المهارات

يمكن  عظمية«.  »هياكل  كلمة  معنى  معرفة  إلى  الطلبة  يحتاج   
توضيح ذلك من خلال عرض صور مختلفة للهياكل العظمية ، على 

سبيل المثال لإنسان أو لحيوان معروف

تفسير  إلى  الطلبة  يحتاج   ، بشكل صحيح  السؤال  هذا  على  للإجابة 
من  العديد  على  العثور  تم   ، سنوات  »بعد  النص:  من  التالي  الجزء 
غير  الأفكار،  هذه  على  بناء  للإغواند.ون  الكاملة  العظمية  الهياكل 

العلماء أفكارهم حول شكل الإغواندون ».
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الوصول المفتوح :
نسب  الإبداعي  المشاع  رخصة  شروط  بموجب  مرخص  الفصل  هذا 

المصنف - غير تجاري 4.0 الدولية
والتي   ،)/http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0(  
تسمح بأي استخدام غير تجاري ومشاركة وتكييف وتوزيع واستنساخ 
للمؤلف  المناسب  الفضل  تمنح  أنك  طالما  تنسيق،  أو  وسيط  بأي 
)المؤلفين( الأصلي والمصدر، وتوفر رابطا لترخيص المشاع الإبداعي 
وتشير إلى ما إذا تم إجراء تغييرات. يتم تضمين الصور أو مواد الطرف 
الثالث الأخرى في هذا الفصل في ترخيص المشاع الإبداعي للفصل، ما 
لم يذكر خلاف ذلك في بيان مصدر المادة. إذا لم يتم تضمين المواد 
في ترخيص المشاع الإبداعي للفصل المحلي ولم يسمح باستخدامك 
المقصود بموجب اللوائح القانونية أو تجاوز الاستخدام المسموح به 
، فستحتاج إلى الحصول على إذن مباشرة من صاحب حقوق الطبع 

والنشر       

PIRLS 3. استكشاف مهارات فهم المقروء باستخدام
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 الجزء 2
 تدريس فهم المقروء

 في فصل دراسي متعدد اللغات
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الفصل الرابع 
فهم المقروء و 

الطلبة متعددي اللغات
 رؤى علمية حول تدريس فهم المقروء للطبة

 متعددي اللغات

الملخص:
التحديد  وجه  على  المقروء  فهم  تدريس  علمية حول  رؤى  الفصل  هذا  يصف   
للطلبة متعددي اللغات. ويناقش دور المفردات واللغة الأولى. يتضمن هذا الفصل 
أيضا المبادئ التعليمية المتعلقة بتدريس فهم المقروء لمتعلمي اللغة الثانية: 
مراقبة تطور القراءة لدى الطلبة، وتحفيز القراءة باللغتين، وتطوير جودة معجم 
اللغة الثانية للطلبة، وتدريس استراتيجيات خاصة بالقراءة، واستخدام اللغة الأولى 

بإتقان. 
الكلمات المفتاحية:

 فهم المقروء · طلبة متعددو اللغات · المبادئ التعليمية · التوجيهات العملية

1.4 مقدمة :
كثر من لغة واحدة. سواء كان ذلك من  أ العالم  كثر من نصف سكان  أ يتحدث 
أو لسبب  المنطقة،  أو مجموعات لغوية متعددة تعيش في نفس  الهجرة،  خلال 
مختلف، يعيش الكثير من الناس بمن فيهم الأطفال، حياة متعددة اللغات. يمكن 
الاكتساب.  وترتيب  الاكتساب،  وعمر  للغة  التعرض  بدرجة  يتعلق  فيما  التمييز 
اللغات  متعددو  الطلبة  اللغات:  تعدد  على  واسعة  نظرة  نلقي  الفصل،  هذا  في 
هم أولئك القادرون على التعبير عن أنفسهم والعمل بلغات متعددة. هم طلبة 
يعيشون أو يدرسون في بيئة متعددة اللغات لأسباب متنوعة. قد يتحدث الطلبة 
اللغة الوطنية في المدرسة ولهجة أو لغة الأقلية في المنزل أو قد يكون لديهم خلفية 
عائلية مهاجرة وبالتالي يتحدثون لغة مختلفة في المنزل. قد يكون للمنطقة التي 
)إسبانيا(  كاتالونيا  الحال في  هو  كما  متعددة،  لغات رسمية  الطلبة  فيها  يعيش 
وجنوب إفريقيا وكندا وكوراساو وهونغ كونغ، على سبيل المثال لا الحصر. في هذه 
الحالات، غالبا ما يكون تعليمهم متعدد اللغات أيضا. هناك أيضا مدارس تختار 
تقديم تعليم ثنائي اللغة، وعادة ما تكون اللغة الوطنية مع لغة دولية رئيسية مثل 
الطلبة  الحالات، يصبح  الماندرين. في هذه  أو  الفرنسية  أو  أو الإسبانية  الإنجليزية 
متعددي اللغات من خلال الذهاب إلى المدرسة. بالإضافة إلى ذلك، هناك العديد 
من المدارس التي تقدم التعليم باللغة الوطنية فقط، وبالتالي يتعلم الطلبة الذين 
يتحدثون لغة أخرى في المنزل القراءة بلغة أخرى غير لغتهم الأم. أخيرا،  هناك 
دول بها بيئة ثنائية اللغة ما بعد الاستعمار، حيث تكون اللغة في المدرسة هي لغة 
ما بعد الاستعمار التي لا يتم التحدث بها في المنزل أو في المجتمع )على سبيل 

المثال، في جامايكا أو كوراساو.

4. فهم المقروء للطبة متعددي اللغات

©The Author(s) 2022
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المنزل  في  الكيني.  السفير  ووالدته،  والده  مع  ماليزيا  في  جورج  يعيش 
يتحدثون السواحيلية والإنجليزية. يذهب إلى مدرسة إنجليزية دولية. يعلمه 

أصدقاؤه بعض الملايو عندما يخرجون. 

 تعيش فيوليتا وروبرتو في تشيلي. معظم الوقت يتحدثون الإسبانية مع 
أصدقائهم وعائلاتهم وفي المدرسة. لكن عندما يزورون أجدادهم ، يتحدثون 

الأيمارا.  

هاجر والدا خديجة إلى هولندا من تركيا قبل ولادتها. في المدرسة تتحدث 
إلى  خديجة  تستمع  التركية.  تتحدث  غالباً  المنزل  في  لكنها  الهولندية، 

الموسيقى وتشاهد الأفلام باللغة الإنجليزية مع أصدقائها.

مربع النص 4. 1: أمثلة على تعدد اللغات في حالات مختلفة

تؤثر طبيعة البيئة اللغوية للطفل على كيفية ووقت تعلمه للغاته. الأطفال الذين 
وقت  في  مختلفة  لغات  يتعلمون  المنزلية  البيئة  في  متعددة  لغات  مع  يكبرون 
واحد. سيناريو آخر هو عندما يكون الأطفال ثنائيي اللغة بالتتابع: أولا تعلم لغة 
المنزل ثم تعلم لغة المدرسة عند الذهاب إلى المدرسة. قد يكون الأطفال الذين 
يهاجرون في سن متأخرة متقدمين بالفعل في لغتهم الأم )وحتى يعرفون القراءة 
المختلفة  الأسباب  تؤدي  الجديد.  بلدهم  لغة  تعلم  في  يبدأوا  أن  قبل  والكتابة(، 
والتوقيت الذي تصبح فيه متعدد اللغات إلى درجات متفاوتة من الطلاقة، لكل 

من اللغات المنزلية والمدرسية. 
إلى  ويحتاجون  يواجهون  المعلمين  أن  يعني  هذا  الدراسي،  للفصل  بالنسبة 
وتأثير ذلك  المدرسة،  لغة  الأم وكذلك  للغة  الطلبة  بإتقان  دراية  يكونوا على  أن 
على مهارات فهم المقروء لدى الطلبة. في جوهرها، لا يختلف تعليم فهم القراءة 
للطلبة متعددي اللغات عن تدريس الطلبة أحاديي اللغة. ومع ذلك، هناك عدد 
الدراسي  الفصل  في  المعلمون  يواجهها  التي  المحددة  والتحديات  الجوانب  من 
متعدد اللغات. في هذا الفصل، نصف أولا النظريات المتعلقة بفهم المقروء وتعدد 
اللغات، وتأثير اللغة الأولى على الفهم في اللغة الثانية. ننتقل بعد ذلك إلى ممارسة 

الفصول الدراسية، ونوضح كيف يمكن استخدام النظرية في المناهج الدراسية.

 نظرية في فهم المقروء وتعدد اللغات
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4. 2: نظرية في فهم المقروء وتعدد اللغات
 في الفصل الاول من هذا الكتاب، وصفنا وجهات النظر النظرية حول فهم المقروء 
 Verhoeven( اللغات الطلبة متعددي  المقروء بين  تنطبق هذه أيضا على فهم 
and Van Leeuwe ، 2012(. بشكل عام، غالبا ما يكون لدى قراء اللغة الثانية 
)أولئك الذين يقرؤون بلغة ليست لغتهم الأم( أداء أقل في فهمىالمقروء باللغة 
الثانية )Melby-Lervåg & Lervåg ، 2014( ، وتميل هذه الفجوة إلى أن تكون 
كبر في الصفوف الابتدائية العليا مقارنة بالصفوف الابتدائية الدنيا. ومع ذلك، فإن  أ
المسارات التنموية متشابهة تماما )Schaars et al. ، 2019( ، وكذلك مساهمات 

القدرات التي تتنبأ بالتباين الفردي في فهم المقروء.
لا يبدو أن تعلم القراءة بلغة أخرى غير اللغة الاولى يسبب العديد من المشاكل 
بشكل عام. غالبا ما تم العثور على مهارات فك التشفير متشابهة في متعلمي 
اللغة الاولى واللغة الثانية )Mancilla-Martinez and Lesaux ، 2010(. السبب 
لدى  القراءة  لفهم  البطيء  والتطور  القراءة  الدرجات في فهم  الرئيسي لانخفاض 
 Lervåg &(الثانية اللغة  مفردات  مستوى  انخفاض  هو  الثانية  اللغة  متعلمي 
الطالب ليست وحدات مفردة، ولكنها  الكلمات في مفردات   .)Aukrust ، 2010
جزء من شبكة من الكلمات مع العديد من الروابط والروابط المتقاطعة بينها. كلما 
زاد عدد الروابط بين الكلمات، تعمق فهم الكلمة المستهدفة. غالبا ما يكون لدى 
متعلمي اللغة الثانية شبكة أقل تطورا في اللغة الثانية بسبب اتساع المفردات 
 .)Proctor et al. ، 2012( )الأضيق )عدد الكلمات( وعمق أضعف )جودة الفهم
اللغات  متعددي  الطلبة  مفردات  معرفة  توزيع  يتم  ما  غالبا  ذلك،  إلى  بالإضافة 
كثر شمولا  على لغاتهم، على الرغم من أن حجم مفرداتهم مشابه بشكل عام )أو أ
من( ( الطلبة أحادي اللغة، قد يتخلف اتساع مفرداتهم وعمقها في لغة واحدة عن 
أقرانهم. على سبيل المثال، قد يعرفون في الغالب كلمات للأنشطة في جميع أنحاء 
المنزل في اللغة الاولى، بينما يعرفون بشكل أساسي كلمات الأنشطة في المدرسة 
في اللغة الثانية. قد يكون هذا تحديا عند قراءة قصص عن المواقف المنزلية بلغة 

المدرسة.
Melby-( الثانية  اللغة  فهم  على  إيجابي  نقل  الأولى  اللغة  في  للكفاءة  يكون  قد 
اللغوي  الترابط  نظرية  على  الادعاء  هذا  يعتمد   .)Lervåg & Lervåg ، 2011
اللغة الاولى يمكن أن  التطور في  التي تشير إلى أن   )Cummins، 1979، 2001(
يساعد في التطور في اللغة الثانية. لتعلم القراءة، على سبيل المثال، يعد الوعي 
عندما  الثانية.  واللغة  الاولى  باللغة  وثيقا  ارتباطا  ويرتبط  مهمة  مقدمة  الصوتي 
يعرف الطلبة بالفعل كيفية القراءة بلغة واحدة، يمكن أن يساعدهم ذلك في تعلم 
بمفهوم  دراية  إنهم على  ؛   )August & Shanahan، 2006( أخرى بلغة  القراءة 
الحروف التي لها معنى وتشكيل الكلمات، وبعملية القراءة. اعتمادا على اللغة، 
قد يعرفون بالفعل كل أو معظم الحروف )بافتراض أن كلتا اللغتين مكتوبتان 
يعرف  لا  قد  الطالب  أن  حين  في  للمفردات،  بالنسبة  النص(.  نفس  باستخدام 
التسمية لكلمة في اللغة الثانية، إلا أنه يمكن أن يكون بالفعل على دراية بالمفهوم 
ومعرفة التسمية في اللغة الاولى بعد أن أنشأت بالفعل فهما معجميا جزئيا على 

الأقل لتلك الكلمة.

4. فهم المقروء للطبة متعددي اللغات
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يعيش جوني في جنوب إفريقيا. يتحدث الإنجليزية في المدرسة والأفريقية 
الرياضيات،  في  المدرسية  واجباته  في  والدته  تساعده  عندما  المنزل.  في 
في  المدرسة  في  تعلمها  التي  الإنجليزية  الرياضيات  مصطلحات  يستخدم 
لفهم  يكافح جوني  المدرسة،  الأفريقية. عند قراءة قصة في  اللغة  محادثة 
كلمة »بيجاما«. يشرح زميل الدراسة أنها الملابس التي تنام فيها. »أوه ، 

سلابكلير!« يجيب جوني. هو فقط لم يكن يعرف الكلمة الإنجليزية.

الطلبة  مفردات  معرفة  توزيع  كيفية  على  مثال   :2  .4 النص  مربع 
متعددي اللغات

كبر، على سبيل  عندما يكون للغات المزيد من أوجه التشابه، سيلعب النقل دورا أ
يستفيد  قد  الصينية.  إلى  الألمانية  من  أسهل  الهولندية  إلى  الألمانية  من  المثال 
مختلفة  بلغات  كلمات  المشتركة:  المتشابهات  من  المثال،  على سبيل  الطلبة، 

تبدو متشابهة ولها معنى متشابه. 
تلعب العوامل البيئية أيضا دورا مهما في شرح فهم المقروء اللغة الثانية. كما هو 
للغاية.  المنزلية مهمة  البيئة  القراءة والكتابة في  الحال في فهماللغة الاولى، فإن  
اللغة الاولى  إما في  يروا الآخرين يقرؤون،  يجب أن يقرأ الأطفال، وأن يقرأوا، وأن 
لكل  والمواقف  القراءة  دافع  على  الثقافية  الاختلافات  تؤثر  قد  الثانية.  اللغة  أو 
تأثير  لها  بالقراءة، والتي بدورها يمكن أن يكون  الآباء والأطفال فيما يتعلق  من 
المنزلية  البيئات  بين  ثقافية  اختلافات  هناك  تكون  عندما  المقروء.  فهم  على 
والمدرسية، قد يفتقر متعلمو اللغة الثانية إلى بعض المعرفة الأساسية اللازمة 
 Burgoyne et al., 2013; Droop & Verhoeven,( المدرسية  النصوص  لفهم 
2003 (. تعد جودة المدخلات اللغوية في البيئة المنزلية أيضا عاملا مهما في تطوير 
فهم المقروء اللغة الثانية )Van den Bosch et al. ،2020(. على سبيل المثال، 
إلى  بالإضافة  دورا،  والأطفال حول مواضيع مختلفة  الآباء  بين  المحادثات  تلعب 
 Burgess ،( عدد الكتب في المنزل، وتكرار زيارات المكتبة، ولعب ألعاب القافية
2011(. يعد التعرض للكتب منذ سن مبكرة عاملا مهما في معرفة القراءة والكتابة 
)Davidse et al. ، 2011(. لا تزال القراءة في المنزل مساهما مهما في تطوير فهم 
السببية  دوامة  لمواصلة  مهم  القراءة  تحفيز   .)Mol and Bus، 2011( المقروء 

التصاعدية )المزيد من القراءة، والكفاءة العالية، والدافع الأعلى، وما إلى ذلك(.
كما هو مذكور أعلاه، تشير النظريات الحالية إلى أن العديد من الجوانب المختلفة 
تصنيف  عدم  المهم  من  ذلك،  ومع  الثانية.   اللغة  المقروء  فهم  في  دورا  تلعب 
الاختلاف  لأن  الثانية  اللغة  مقابل  الاولى  اللغة  قراء  أنهم  على  ببساطة  الأطفال 

داخل قراء اللغة الثانية مرتفع جدا.

 نظرية في فهم المقروء وتعدد اللغات
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انتقلت ليمي من بكين بالصين إلى برلين بألمانيا مع والديها قبل بضعة 
أشهر. وهي الآن تدرس في الصف 2 في مدرسة محلية. الكلمات الألمانية 
كلها مختلفة تماما عن لغة الماندرين التي تتحدث بها مع والديها. زميلها 
العديد من  يتعرف على  المنزل.  الهولندية في  ويتحدث  جان من هولندا، 
الكلمات الألمانية على أنها مشابهة للهولندية، مثل föhn - föhn ]مجفف 

شعر[ و Mann - Man ]رجل[

مشترك  فهم  لديهم  الذين  الطلبة  على  مثال   :3  .4 النص  مربع 
للمتشابهات

الثانية من فهم  اللغة  أعلى في  المقروء  بفهم  يتمتعون  الثانية  اللغة  قراء  هناك 
النهاية،  في   .)Van den Bosch et al. ، 2019( الاولى  اللغة  لأقرانهم  المقروء 

مستوى المفردات هو مفتاح الفهم. 

4. 3: من النظرية إلى الممارسات الصفية 
استنادا إلى الأدبيات العلمية، يمكننا صياغة العديد من مبادئ الفصل الدراسي 
المدخل  أن  الواضح  من  الثانية  اللغة  متعلمي  لدى  المقروء  بفهم  يتعلق  فيما 
كتساب مفردات كثيرة، والتي هي نفسها  ا الثانية هو  للغة  ناجحا   لتصبح قارئا 
واضحة،  والفهم  المفردات  بين  المتبادلة  العلاقة  بالقراءة.  كبير  حد  إلى  تعتمد 

وبالتالي، في الفصول الدراسية، يجب الانتباه إلى كليهما.

4. فهم المقروء للطبة متعددي اللغات
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4. 3. 1: مراقبة قدرات الأطفال
 المبدأ الأول ليس مبدأ تعليميا، ولكنه مبدأ يتعلق بإلقاء نظرة ثاقبة على قدرات 
الطفل. إن انخفاض فهم المقروء بسبب انخفاض القدرات اللغوية في اللغة الثانية 
ليس سببا مباشرا للقلق. إنه سبب للانتباه إلى تطوير اللغة الثانية. من الأهمية 
بمكان مراقبة تطور فهم المقروء بمرور الوقت. درجة أقل في نقطة زمنية واحدة 
الوقت.  بمرور  طبيعيا  نموا  الطفل  يظهر  عندما  قلق  من مصدر  بكثير  أقل  هي 
بعد  المهم  مراجعة. من  إلى  يحتاج  أمر  فهذا  التطوير،  يتوقف  عندما  ذلك،  ومع 
ذلك معرفة ما إذا كان الطفل يعاني أيضا من مشاكل في اللغة الاولى، لأن هذا قد 
يشير إلى اتجاه اضطراب اللغة التنموي )Genesee et al. ، 2004(. قد يكون الآباء 
على دراية تامة بهذا الجانب، بدءا من وقت دخول الطفل إلى المدرسة - سواء 
المعلم عند  يتلقى  بأن  أوصى  لذلك،  الأعلى.   الصف  أو   1 الصف  كان ذلك في 
استقبال الطفل معلومات عن تطور لغته ل1، وما إذا كان يحب القراءة في المنزل 
أو يتم القراءه له، حيث إن ذلك يعطي مؤشرات على ما يمكن توقعه فيما يتعلق 

بتطوير ل2 ومستوى التدخل الذي قد يكون مطلوبا.

4. 3. 2: تحفيز القراءة، في كل من اللغة الأولى والثانية
أفضل طريقة لتصبح بارعا في اللغة هي الممارسة. لذلك، يجب تشجيع الطفل 
على قراءة الكتب ومشاهدة الأفلام والمسلسلات والاستماع إلى الأغاني والمشاركة 
في الأنشطة الأخرى التي يواجهونها مع الثانية. ومع ذلك، بسبب النقل اللغوي، 
يجب بالتأكيد تشجيع ودعم القراءة في اللغة الاولى. إن أحد الجوانب المهمة هنا 
هو الدافع: الدافع للقراءة والاستمتاع بها،  وهذا الجانب يلعب دورا مهما في تطوير 
 Ryan( أن الدافع يأتي من تقرير المصير .)Mol & Bus ، 2011( مهارات القراءة
and Deci، 2000(. و إذا كان الطفل قادرا على اتخاذ الخيارات، والتحكم في عملية 
التعلم الخاصة به، فإن الدافع الجوهري سيكون أعلى. على سبيل المثال، يلعب 
الغرض من تحسين اللغة الثانية والفوائد العملية والقيم الجوهرية دورا في تحديد 
تحفيز  في  والنجاح  التقدم  تجربة  تساهم  وكما  الجديدة  اللغة  تعلم  من  الهدف 
 De Burgh-Hirabe (2013) (  وفقا لما ذكره .)Toste et al. ، 2020( القراءة
كثر من تأثره  فإن دافع القراءة يتأثر بمواد القراءة، وموقف الطالب اللغة الثانية أ
بمهارات القراءة المنخفضة أو البيئة الاجتماعية والثقافية. علاوة على ذلك، يمكن 
بعض  يعاني  قد  أخرى  جهة  الأخيرين. من  المكونين  تعويض  الأولين  للمكونين 
الطلبة من القلق تجاه القراءة في اللغة الثانية، وهذا ما يرتبط غالبا بمدى صعوبة 
قراءة اللغة )Saito et al. ، 1999(. في هذه الحالات، يمكن للمعلمين مساعدة 
في  المشاركة  خلال  من  قلقهم،  لتقليل  طرق  عن  أولا  البحث  خلال  من  الطلبة 
مسابقة، يتم فيها تحديد  قراءة عدد من الصفحات من كتاب معين في الاسبوع 

المقبل، أو تقديم نشاط ممتع أو مكافأة الطلبة عند الانتهاء من قراءة كتاب.

4. 3. 3 تطوير جودة اللغة الثانية المعجمية
بفهم  المفردات  من  المنخفض  المستوى  يرتبط  الأدبيات،  من  واضح  هو  كما   
بذلك في  القيام  بمكان  الأهمية  الثانية، من  اللغة  مفردات  لتحفيز  للمقروء.  أقل 
وتعلم  تعليم  تجربة  يمكن  ما  غالبا  ولكن  المعجمية،  الجودة  لمعالجة  السياق، 
يكون  قد  المعلم.  قبل  من  أو  الأطفال  قبل  من  سواء  ممل،  كنشاط  المفردات 
 Yip &amp( الألعاب  تشبه  مرحة  أنشطة  شكل  في  الذهنية  الخرائط  استخدام 
Kwan، 2006( أحد الحلول للتغلب على ذلك و يمكن أن تساعد هذه الخرائط 

الذهنية في إظهار العلاقات بين الكلمات والمفاهيم. 
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فعلى سبيل المثال، يمكن ربط الكلمات بناء على الموضوع )على سبيل المثال، 
الطلبة  بتجارب  الارتباط  المثال،  سبيل  )على  الجمعيات  أو  الحيوان(،  حديقة 
الخاصة(، أو كيف تبدو الكلمات، أو التسلسل الهرمي )على سبيل المثال، أنواع 
 Drager( )مختلفة من الحيوانات التي تقع في نفس الفئة مثل الحيوانات الصغيرة
et aDrager et al., 2010; Mirman et al., 2017 ( في تعزيز تطوير المفردات، 
إلى  أيضا  ولكن  الكلمة،  معنى  إلى  فقط  ليس  الانتباه  المناسب  من  يكون  قد 
 Janssen et al.( شكلها، على سبيل المثال، كيفية نطق الكلمة وكيفية تهجئتها
2019 ،(. كما تشمل الطرق الأخرى لتعليم المفردات تكرار الكلمات في سياقات 
الجديدة،  الكلمات  استخدام  للتدرب على  التعاونية  الألعاب  واستخدام  مختلفة، 
وعند الاقتضاء، لفت الانتباه إلى الكلمات المشتقة )على سبيل المثال، الاستقرار، 
استخدام طرق  ويؤدي  ذلك(.  إلى  وما  والاستقرار،  والمثبتات  الاستقرار،  وزعزعة 
محددة بشكل متكرر إلى إنشاء إجراءات مألوفة تساعد الطلبة في عملية التعلم 
الخاصة بهم. وبشكل عام، من المهم جدا تعليم معاني الكلمات للأطفال، وكما 

كان الحال في المبدأ السابق، فإن تقرير المصير هو المفتاح.
4. 3. 4: تدريس استراتيجيات القراءة  اللغة الثانية المحددة

القدرة على اشتقاق معنى كلمة غير معروفة من السياق هي استراتيجية   إن 
ذلك  من  كثر  وأ  ،  )Fukkink & de Glopper ، 1998( الحتمية  الكلمات  تعلم 
من  المزيد  سيواجهون  حيث  الثانية،  اللغة  في  يقرؤون  الذين  لأولئك  بالنسبة 
الكلمات غير المعروفة. إن الاستراتيجية ليست استراتيجية محددة للغة الثانية 
الثانية، وبالتالي يجب إعطاؤها الأولوية.  اللغة  وإنما هي ذات أهمية خاصة لقراء 
استخدام  تعلم  على  الأطفال  مساعدة  أيضا  للمعلمين  يمكن  أخر  جانب  من 
خلال  من  معروفة  غير  كلمة  معنى  لاستنتاج  الشكلية  المنطقية  المعلومات 
 McCutchen and Logan ،(والنهايات الكلمات  بدايات   )affixes & suffixes(
 Vanbuel ( ،في دراستهم الاستعراضية حول الطرق الفعالة لتحفيز اللغة . )2011
الثانية. يكتبون أنه من  اللغة  and Van den Branden ,2020(  أيضا متعلمي 
المهم دمج الاستراتيجيات والأساليب المختلفة في الفصل الدراسي، مثل التعليم 
الطلبة  يعرف  أن  المهم  من  بالمفردات.  الصريح  والاهتمام  والتلخيص  المباشر 
لماذا ومتى تكون الاستراتيجيات مفيدة، وأن يحثوا الطلبة على استخدامها أثناء 

القراءة وبعدها.
4. 3. 5: استخدام إتقان اللغة الأولى

 في بعض الدول، يتلقى الطلبة متعددو اللغات تعليمات في اللغة الأولى بموجب 
اعتبار  أيضا  يمكن  ذلك،  ومع  ثقافي.  حق  أنه  على  هذا  إلى  ينظر  حيث  القانون، 
الذي   ،)Fung et al.2003 (كما لاحظ الثانية  تعليمات  لدعم  اللغة وسيلة  هذه 
للأطفال  يمكن  الأولى.  اللغة  بمساعدة  المتبادل  التدريس  استخدام  فائدة  أثبت 
اللغة  في  القراءة  خلال  من  بالفهم،  الصلة  ذات  السابقة،  المعرفة  تنشيط  أيضا 
الأولى عند سؤال الطلبة عما إذا كانوا يعرفون كلمات حول موضوع معين، يمكن 
للمعلم أن يسأل الطلبة عما إذا كانوا يعرفون أيضا كلمات بلغة مختلفة، مما قد 
يؤدي إلى نطاق أوسع من الكلمات، وإلى تعلم مفردات جديدة. عند شرح الفعل 
كبر عندما يدركون  الماضي على سبيل المثال، قد يفهم الطلبة المفهوم بسهولة أ
أنهم يعرفون بالفعل )من( المفهوم في اللغة الأولى. وهذا لا يعني أنه يجب على 
المعلمين الرجوع باستمرار إلىاللغة الأولى للطلبة أو استخدامهم، ولكن استخدام 
واحترام إتقان اللغة الأولى قد يكون وسيلة قوية لتعزيز فهم المقروءاللغة الثانية. 
كما هو موضح في القسم 4. 3. 1 ، قد يكون من المفيد سؤال الآباء عن كفاءة 
أطفالهم في اللغة الأولى وتطورهم: قد يعطي هذا أفكارا حول كيفية توصيلاللغة 
الأولى والثانية. إذا تم تدريس اللغة الأولى للطفل أيضا في المدرسة، فقد يكون لدى 

معلم الطفل للغة الأولى رؤى مفيدة.

فهم المقروء للطبة متعددي اللغات
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4. 4: ملخص

 راقب تطور القراءة لدى الطلبة، خاصة للطلبة متعددي اللغات، وانتبه إلى كيفية تطور مهارات فهم المقروء 
لدى الطلبة بمرور الوقت والمجالات التي تحتاج إلى مزيد من الاهتمام.

 تحفيز القراءة من خلال تشجيع ودعم الطلبة على القراءة بجميع اللغات المتاحة

 تطوير الجودة المعجمية للغة الثانية لدى الطلبة من خلال تدريس المفردات بطرق ذات معنى.

 عند تدريس استراتيجيات القراءة، قم بتضمين استراتيجيات محددة لتعلم اللغة الثانية.

 استخدم إجادة اللغة الأولى لتفعيل المعرفة السابقة.
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الوصول المفتوح: هذا الفصل مرخص بموجب شروط رخصة المشاع الإبداعي نسب المصنف - غير تجاري 4.0 الدولية 
)http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/( ، والتي تسمح بأي استخدام غير تجاري ومشاركة وتكييف 
وتوزيع واستنساخ بأي وسيط أو تنسيق ، طالما أنك تمنح الفضل المناسب للمؤلف )المؤلفين( الأصلي والمصدر، وتوفر 
رابطا لترخيص المشاع الإبداعي وتشير إلى ما إذا تم إجراء تغييرات. يتم تضمين الصور أو مواد الطرف الثالث الأخرى في 
هذا الفصل في ترخيص المشاع الإبداعي للفصل، ما لم يذكر خلاف ذلك في بيان مصدر المادة. إذا لم يتم تضمين المواد في 
ترخيص المشاع الإبداعي للفصل المحلي ولم يسمح باستخدامك المقصود بموجب اللوائح القانونية أو تجاوز الاستخدام 

المسموح به، فستحتاج إلى الحصول على إذن مباشرة من صاحب حقوق الطبع والنشر.



103

الفصل الخامس

الممارسات الجيدة في تدريس فهم المقروء من خمسة دول المطبقة 
 )PIRLS ( لدراسة

 أمثلة ملهمة لتعليم القراءة للطلبة متعددي اللغات

الملخص: 
 في الفصل الأخير من هذا الكتاب، يتم تسليط الضوء على الممارسات الجيدة من 
خمسة دول من دول ) PIRLS ( هذه الدول الخمسة من مختلف أنحاء العالم، 
 )PIRLS  ( التحصيل  اختبار  في  نسبيا  جيدا  أداء  اللغات  متعددو  الطلبة  يحقق 
عرضت مدرسة أو مدرستان من كل دولة حول كيفية عمل معلميها على فهم 
المدارس  تعليم  استكمال وصف  يتم  اللغات.  للطلبة متعددي  المقروء، خاصة 
لفهم المقروء بنصائح عملية وأمثلة على الدروس. يمكن لهذه الاقتراحات والأفكار 
العملية أن تلهم المعلمين في جميع أنحاء العالم لتعزيز دروسهم الخاصة في فهم 

المقروء.
الكلمات المفتاحية: 

 فهم المقروء · الممارسات الجيدة · دول PIRLS · طلبة متعددو اللغات

5. 1: المقدمة
في هذا الفصل، نقدم لمحة عن تعليم القراءة في سبع مدارس في خمس دول من 
PIRLS تشارك هذه المدارس بفخر خبراتها ونصائحها فيما يتعلق بتعليم  دول 
القراءة  وتحديدا للطلبة الذين لديهم لغة منزلية مختلفة عن لغة التدريس. من 
خلال هذه القصص، يأملون في إلهام المعلمين في جميع أنحاء العالم والمساهمة 

بأفكار لتنظيم تعليم القراءة في فصولهم الدراسية.
لقد اخترنا خمسة دول من PIRLS من مختلف أنحاء العالم، حيث يؤدي الطلبة 
PIRLS ( في هذه الدول،  اللغات أداء جيدا نسبيا في اختبار التحصيل )  متعددو 
الطلبة  بين   PIRLS التحصيل  اختبار  في  الأداء  في  ما  حد  إلى  بسيط  فرق  هناك 
اللغة. تقدم مدرسة أو مدرستان من كل دولة  اللغات والطلبة أحاديي  متعددي 
كيفية عمل معلميها على فهم القراءة، وتحديدا مع الطلبة متعددي اللغات. يتم 
يمكن  الدروس.  على  بأمثلة  المقروء  فهم  في  المدرسة  تعليم  وصف  استكمال 
لهذه الممارسات الجيدة أن تلهم المعلمين في جميع أنحاء العالم لتعزيز دروسهم 
الخاصة. لمزيد من المعلومات حول الدول وأنظمتها التعليمية، ومناهج القراءة في 
الصفوف الابتدائية، والسياسات العامة المتعلقة بتعليم القراءة، راجع موسوعة 
كثر شمولا من هذا الفصل  PIRLS على الإنترنت) )Mullis et al. ، 2017(. نسخة أ

.)IEA ( يمكن العثور عليها على موقع الجمعية الدولية
website—https://www.iea.nl/putting-pirls- to-use/chapter-5

5.  الممارسات الجيدة في تدريس فهم المقروء
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المدارس التي ساهمت في هذا الفصل هي:
 Colegio Técnico Profesional los(كاسيا في تشيلي أ لوس  المهنية  تكنيكو  1-كلية 

  )Acacios in Chile

 Donghe Elementary School in( تايبيه  الصين  في  الابتدائية  دونغهي  مدرسة   -2
) Chinese Taipei

 Chesterton Primary School in( إنجلترا     في  الابتدائية  تشيسترتون  مدرسة   -3
) England

)Elmhurst Primary School in England  4-مدرسة إلمهورست الابتدائية في إنجلترا)	
5- بلدية بولنيسي مدرسة دربازي العامة في جورجيا

)Bolnisi Municipality Vill Darbazi Public School in Georgia(     
)Public school of Akhalkaki in Georgia( 6-مدرسة عامة #2 من أخالكاكي في جورجيا
)Isaac Peral Primary School in Spain(7- مدرسة إسحاق بيرال الابتدائية في إسبانيا

كاسيا كوليجيو  حول كوليجيو تكنيكو بروفيشنال لوس أ
كاسيا :  تكنيكو بروفيسيونال لوس أ

مؤسسة تعليمية تقع في المنطقة الجنوبية الوسطى من تشيلي، 
هذه  توفر  بيوبيو.  منطقة  في  وتحديدا  كونسبسيون،  مدينة  في 
المدرسة التعليم الابتدائي والثانوي للأطفال والشباب في المنطقة 

المحلية.

المعلمة لورا ماريانجيل تناقش تدريس فهم المقروء في كلية التقنية المهنية في 
كاسيا أ

5. 2. 1: دمج فهم المقروء مع موضوع آخر
اليومية«.  »التعليقات  بـ  للقيام  اليومي  النشاط  مع  نعمل  العليا،  الصفوف  في 
المرتبطة بمواضيع أخرى. على  القصيرة  القراءات  تستند هذه إلى مجموعة من 
سبيل المثال، إذا كان الطلبة في الرياضيات يعملون مع القياسات، فقد نعمل مع 
الوصفات. نقرأ وصفات مختلفة ومكوناتها وقياساتها المتغيرة بالجرام والكيلوجرام. 
مثال آخر هو، إذا كانوا يتعلمون عن دول أمريكا وأطعمتهم النموذجية في التاريخ، 

فسنعمل في فصول القراءة مع وصفة.

كاسيا في تشيلي 5. 2:  الممارسات الجيدة من شيلي كلية تكنيكو المهنية لوس أ

5.  الممارسات الجيدة في تدريس فهم المقروء
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لتناول وجبة نموذجية من فنزويلا أو البرازيل )في حالتي لأن لدي طلاباً من تلك 
الجنسيات(. يتم قراءة مقطع أو نص بصوت عال كل صباح أمام الفصل، والفتيان 
كتساب مفردات  والفتيات يعدون تعليقا موجزا مكتوبا. يتم تحليل النص، وتعزيز ا

جديدة، والارتباط ببيئتهم الخاصة، وتفاعل الخبرات، إلخ..

5. 2. 2: ما وراء مجرد القراءة: رواية القصص والأنشطة المنزلية
القراءة. نقوم بتنفيذ نشاط يسمى »نموذج محاضرة«،  المعلم  البداية، يوجه  في 
حيث يقرأ المعلم بصوت عال أمام الفصل بأكمله. بعد ذلك، سيبدأ أحد الطلبة 
في القراءة للآخرين. يتم ذلك باستخدام الكتب مع الرسوم التوضيحية، ولكن أيضا 
ارتداء زي أو قبعة  النشاط، يمكن للمعلم  من خلال كونك رواة قصص. في هذا 
مميزة )على سبيل المثال ، تاج أو قبعة ساحرة( لرواية قصة، أو تتم دعوة ولي 
الأمر إلى الفصل الدراسي لتمثيل قصة. ثم يتم تشجيع القراءة والفهم باستخدام 
النصوص التعليمية التي تتضمن مواد ملموسة، حيث يظهر الطلبة فهمهم من 

خلال تقديم منتج مثل قص وتشكيل الورق أو الرسم.
للعمل على المفردات مع الطلبة الذين يتحدثون لغة أخرى غير الإسبانية، يتم 
استخدام نفس عملية محو الأمية. سوف يتعلمون المزيد من الكلمات من خلال 
ربطها بالصور وبأمثلة حول السياقات ذات المغزى التي تحدث فيها. لاستخدام 
عادة  إعدادها  يتم  كتابة وصفة   2 الصف  طلبة  على  كان  للوصفة،  المثال  نفس 
أو وصفة يحبونها. بحماس كبير، كتب  بأنفسهم،  أو وصفة صنعوها  في منازلهم، 
بأنفسهم  الوصفات  طهي  خلال  من  أيضا  جربوها  لكنهم  الوصفات،  الأطفال 
كان  الطهي  كان هذا مهما بشكل خاص لأن  الفيديو.  الصور ومقاطع  ومشاركة 

كمال أو تقديم الواجب المنزلي. فكرتهم الخاصة: لقد أرادوا تجاوز مجرد إ

5. 2. 3: تمثيل قصة: مثال الفصل الدراسي
خلال  من  النصوص  فهم  إظهار  الطلبة  يتعلم  أن  هو  القراءة  فصل  أهداف  أحد 
كثر  أ الضمنية مهارة  الأسئلة  الإجابة على أسئلة صريحة وضمنية عنها. تتضمن 
تعقيدا لبعض الطلبة. إن الاستراتيجية التي تساعد الطلبة على فهم ما هو صريح 
وما هو ضمني، هي من خلال العروض القصيرة مع الروايات المرتجلة أثناء الدرس 
من قبل المعلم، باستخدام المفاهيم أو المفردات من النصوص المقروءة. يتكون 

هذا النوع من الأداء مما يلي:
في  الأيام  أحد  ظهر  بعد  طفل  يفعله  كان  عما  متحدثا  الغرفة  في  المعلم  يتجول 
المنزل: »سأنظر من النافذة لأرى ما إذا كان والدي سيصل. يجب أن أرتب غرفتي 
تماما قبل أن يصل إلى المنزل، لأنه يمكن أن يغضب إذا رأى الكثير من الفوضى 
في غرفتي ». بعد ذلك، يسأل الطلبة عما فعلته الشخصية وروته، مما يشير إلى أن 
هذا يتوافق مع المعلومات الصريحة في النص )كل ما سمعوه ورأوه(. ثم يجيب 
وصول  قبل  الشخصية  تشعر  كيف  المثال:  سبيل  على  ضمني،  سؤال  الطلبة 

الأب؟
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كاسيا في  المبادئ التعليمية في كلية تكنيكو المهنية لوس أ
كاسيا: كوليجيو تكنيكو بروفيسيونال لوس أ

قراءة  قبل  للطلبة  المسبقة  المعرفة  بتنشيط  المعلمون  يقوم   
النص. الأنواع المختلفة من النصوص التي يختارونها لطلابهم ذات 
الرياضيات  مثل  مواضيع  دمج  يتم  القراءة.  على  وتحفزهم  مغزى 
مع القراءة، فمن خلال التمثيل الدرامي، يتصور المعلمون القصص 
لتعزيز الفهم. بالنسبة للطلبة متعددي اللغات، يتم توضيح معنى 
الكلمات ويشجع المعلمون الطلبة على التحدث عن بلدهم الأصلي 

وثقافتهم.

5. 3: الممارسات الجيدة من تايبيه الصينية مدرسة دونغهي الابتدائية في 
الصين تايبيه

حول مدرسة دونغهي الابتدائية مدرسة دونغهي الابتدائية :
البلاد. تضم  الغربي من  الجزء  الجبال في  هي مدرسة صغيرة في 
»هاكا«  و  »اتايا«   و  بلغات »سي سيات«   متحدثين  المدرسة 

والأطفال المهاجرين الجدد الذين يتحدثون لغات أخرى..

يناقش المعلمون تشين-تشو كاو، ومنغ-تشو بان، وتينغ شي-تشو، 
مدرسة  في  المقروء  فهم  تدريس  يه،  ليانغ  وزهي  وشيا-شياهسو، 

دونغهي الابتدائية

5. 3. 1: مشاركة بيئة متعددة اللغات
 تضم المدرسة متحدثين بلغة »سي سيات«  و »اتايا«  و »هاكا«، بالإضافة إلى 
الأطفال المهاجرين الذين يتحدثون لغات أخرى. بالإضافة إلى المناهج الدراسية 
لمعرفة  للطلبة  فرصا  أيضا  المدرسة  توفر   ، والتعليم  التربية  وزارة  اعدتها  التي 
واحترام ثقافة بعضهم البعض. منهج المدرسة هو برنامج قراءة يعتمد على تعدد 
التدريس بشكل رئيسي بلغة »سي سيات« احدى لغات السكان  اللغات. يتم 
الأصليين في تايوان(، تكملها لغات أخرى، مثل الصينية والأتايال. يقوم المعلمون 
الحصول  على  الطلبة  لتشجيع  الثقافات  متعددة  مواضيع  مع  النصوص  بدمج 

على جو تعليمي جيد وتفاعلات إيجابية مع بعضهم البعض.

5.  الممارسات الجيدة في تدريس فهم المقروء
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تعرض طلبة الصفين 1 و 2 لبيئة التعلم الانغماس للغة »سي سيات« عندما 
البسيطة  الكلمات  بعض  يتحدثون  ما  عادة  لذلك،  الأطفال.  رياض  في  كانوا 
من«سي سيات«  في المدرسة. يجري المعلمون محادثات مع الطلبة باستخدام 
هذه اللغة  البسيطة ويشجعون الطلبة على الإجابة.  تنتج المدرسة العديد من 
الكتب المصورة بلغة«سي سيات«، فالطلبة الذين ليسوا على دراية بتهجئة هذه 
اللغة قد يقرؤون ببطء، أو حتى يجدون صعوبة في القراءة. ومن ثم، فإن المعلمين 
القراءة.  أساس  بناء  على  يساعد  مما  أولا،  النطق  ممارسة  الطلبة  من  يطلبون 
بعد ذلك، يقرأ المعلمون الكتب المصورة مع الطلبة، ويوجهونهم لمراقبة الكتب 
المصورة والتعلم منها. هناك الكثير من مواقع الويب المتعلقة باللغات العرقية، 
كما أن هناك موارد وفيرة للطلبة على هذه المواقع ، مثل أفلام الرسوم المتحركة 
والكتب المصورة وما إلى ذلك. نأمل أن يتمكن الطلبة من تعلم لغاتهم العرقية 
كثر، يتدرب الطلبة أحيانا على استخدام لغاتهم العرقية  من خلال القراءة. للتحدث أ
لرواية القصص لزملائهم في الفصل خلال الاجتماع الصباحي في المدرسة. إذا كان 
المعلمون في المجالات الأخرى من »سي سيات«، فسوف يعطون التعليمات في 
الفصل، ويجرون محادثات مع الطلبة باستخدام بعض لغات »سي سيات« من 
أجل دعمهم في التعود على الظروف ثنائية اللغة. إذا قام معلمو اللغة الإنجليزية 
أيضا بالتدريس في مجالات أخرى مثل الدراسات الاجتماعية، فسيجرون محادثات 
باللغة  دراية  على  لجعلهم  الإنجليزية  الكلمات  بعض  باستخدام  الطلبة  مع 
الإنجليزية. نحن نأخذ الطلبة ذوي الخلفية اللغوية والثقافية المختلفة في الاعتبار 
في تعليم القراءة لدينا. نحن نجمع بين تخصص لغة المعلمين والموارد الموجودة 
مختلفة  مجالات  في  النصوص  وفهم  بتعلم  للطلبة  للسماح  الويب  مواقع  على 

باستخدام لغات متعددة والاعتماد على ثقافات متعددة.

5. 3. 2: النمو في فهم المقروء من خلال التفاعل والتحفيز
إلى  بالنظر  للطلبة  المعلمون  يسمح  أن  يقترح   ،  2 و   1 الصفين  لطلبة  بالنسبة 
عن  التحدث  وأخيرا  الأسئلة   طرح  طريق  عن  معهم  التفاعل  ثم  أولا،  الصور 
النصوص. يناقش الطلبة النصوص، ويتدربون على طرح الأسئلة والإجابة عليها 
آرائهم.  التعبير عن  البعض من خلال  بعضهم  الطلبة من  يتعلم  المقروء.  لفهم 
يوصى أيضا بأن يمارس الطلبة قدرتهم على التفكير من خلال قراءة المزيد من 
أيضا كيفية  المعلمون  أن يعرف  أقرانهم. يجب  المصورة ومناقشتها مع  الكتب 
دعم تفضيل الطلبة للقراءة. على سبيل المثال، يحب طلبة الصفين 1 و 2 بشكل 
خاص مشاهدة الكتب المصورة المتحركة. نتيجة لذلك، هم يعبرون عن أفكارهم 
»سي  بلغة  يتحدثون  الذين  المعلمون  يستخدم  مناقشات.  إجراء  عند  بشغف 
الطلبة.  إجراء محادثات مع  أو  الأسئلة  لطرح  كاملة  الإنجليزية جملا  أو  سيات«  
عندما لا يستطيعون فهم الجملة بأكملها، يحاولون تخمين المعاني من السياق 
كتساب اللغات العرقية،  أو الكلمات الرئيسية. وهذا يساعدهم ليس فقط على ا
ولكن أيضا على تطبيق استراتيجيات فهم المقروء.  يقترح أن يوجد المعلمون 
ويجعلونهم  مباشرة،  حوارات  الطلبة في  مع  ويتفاعلون  للاهتمام،  مثيرة  مواقف 
التعليمية  دوافعهم  بتعزيز  الطلبة  سيقوم  البسيطة.  الجمل  بعض  يقولون 
التي تعلموها عندما يمكنهم نطق بعض الجمل. يوصى أيضا  اللغة  واستخدام 
بأن يزود المعلمون الطلبة بأنواع نصوص متعددة، بما في ذلك النصوص بلغات 
مختلفة.  يتم تشجيع الطلبة أيضا على تطبيق استراتيجيات التعلم الذاتي أثناء 
فهمهم للنصوص بلغات مختلفة. علاوة على ذلك، يقوم المعلمون بتعليم الطلبة 
كيفية تقييم مصدر النصوص والأخبار عبر الإنترنت، وكذلك لاختيار ما يحتاجون 

إليه من المعرفة الواسعة عبر الإنترنت لمساعدة أنفسهم على التعلم
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المبادئ التعليمية في مدرسة دونغهي الابتدائية :
تشمل المبادئ التعليمية المدمجة في مدرسة دونغهي الابتدائية 
الجماعي  العمل  خلال  من  النصوص  حول  الطلبة  تفاعلات 
استخدام  تنفيذ  يتم  الأخرى.  المواد  مع  القراءة  ودمج  التعاوني، 
والاستجواب  الفهم  ومراقبة  التنبؤ  )مثل  مختلفة  استراتيجيات 
تأخذ  الدروس.  في  مختلفة  بلغات  تطبيقها  وكيفية  والتلخيص( 
الطلبة من خلفيات لغوية وثقافية مختلفة في الاعتبار.  المدرسة 
الثقافات  متعددة  القضايا  ذات  النصوص  المعلمون  يختار 

ويشجعون المناقشة لضمان احترام ثقافة بعضهم البعض

الابتدائية:  تشيسترتون  مدرسة  الابتدائية  تشيسترتون  مدرسة  حول 
كبر من المتوسط تمولها الدولة وتقع في منطقة شديدة  هي مدرسة أ
الحرمان في جنوب غرب لندن. النسبة المئوية للطلبة الذين يتحدثون 
الإنجليزية كلغة إضافية هي في أعلى 20 ٪ من جميع المدارس على 
إنجليزية محدودة  لديهم لغة  الآباء  كثر من نصف  أ الوطني.  الصعيد 
تحدثا وكتابة ونسبة الطلبة من خلفيات الأقليات العرقيةهي87 %. 
مدرسة تشيسترتون الابتدائية هي مدرسة تعليمية، ومركز رياضيات، 
ومركز للغة الإنجليزية، ومركز للسنوات المبكرة مما يعني أنها تدعم 
توفيرها  لتحسين  لندن  في  الدولة  تمولها  التي  الأخرى  المدارس 

ونتائجها عبر المناهج الدراسية.

5. 4: الممارسات الجيدة من إنجلترا مدرسة تشيسترتون الابتدائية

مدرسة  في  المقروء  فهم  تدريس  تناقش  لينك  فيكتوريا  المدرسة  رئيس  نائبة 
تشيسترتون الابتدائية

5.  الممارسات الجيدة في تدريس فهم المقروء
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5. 4. 1: القراءة في بيئة متعددة اللغات
في تشيسترتون، تلقى جميع الموظفين تدريبا على تطوير المفردات، ونتأكد من أن 
الخطابة هي محور تركيز مستمر لجميع مجالات المناهج الدراسية. يبدأ كل درس 
ب 10 دقائق من وقت المفردات، ويتم تعريف الأطفال بكلمة جديدة كل يوم. 
يتم عرض هذه الكلمات على جدار الفصل ويتم تشجيع الأطفال على استخدامها 
اللغوية  المهارات  تطوير  تركيز قوي على  لدينا  وكتاباتهم.  اليومية  في محادثتهم 
لأطفالنا لأننا نعلم أن التحدث والاستماع هما مهارتان حاسمتان للقراءة والكتابة 
في جميع المواد. عندما يمكن أن تشكل اللغة حاجزا محتملا، فإننا نضمن وجود 
صور إضافية في مكانها سياق الجمل لدعم الأطفال. نحن نشجع استخدام الكتب 
ثنائية اللغة من خلال مكتبة مدرستنا، حيث يمكن للأطفال اختيار كتاب بلغات 
نستخدم  ذلك،  إلى  بالإضافة  المنزل.  في  عائلاتهم  مع  لمشاركته  بحرية  متعددة 
موقع المدرسة كمورد بديل للعائلات، حيث يمكنهم الوصول إلى مقاطع الفيديو 
عبر الإنترنت لموظفي مدرستنا وهم يقرؤون الكتب باللغة الإنجليزية ومجموعة 

من اللغات الأخرى.

5. 4. 2: فريدريك دوغلاس: مثال على مواد القراءة التي ترتبط بتجارب 
الطلبة

في الصف 6 )الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 10 و 11 عاما( ، تعلم الأطفال 
دروس  في  المصطلح.  لهذا  الرئيسي  موضوعهم  باعتباره  العنصري  الفصل  عن 
كان  دوغلاس.  فريدريك  سيرة  من  نسخة  منهم  كل  لدى  كان  لدينا،  القراءة 
فريدريك دوغلاس، وهو عبد هارب أصبح ناشطا بارزا ومؤلفا ومتحدثا عاما، قائدا 
الحرب  العبودية، قبل وأثناء  إنهاء ممارسة  التي سعت إلى  الرق،  إلغاء  في حركة 
الأهلية الأمريكية. تم اختيار هذا الموضوع والكتاب لأنها فترة ذات أهمية ثقافية في 
تاريخ العالم، وتكشف عن العديد من القضايا التي يمكن لأطفالنا في تشيسترتون 
الارتباط بها و / أو الارتباط بها. بدأت المعلمة بشرح سبب اختيارها لهذا الكتاب 
وقدمت معلومات عن المؤلف والكتب الأخرى التي كتبها المؤلف. هذه العملية 
مهمة لأن المعلم يمكنه نمذجة عملية الاختيار وتوليد الحماس لإشراك الفصل في 
الكتاب. ثم بدأ الفصل في فصل السمات الرئيسية والغرض من النص غير الخيالي، 
حتى يتمكن جميع الأطفال من الوصول إلى النص. ركز الجزء التالي من الدرس 
على القراءة بطلاقة، وبعد مناقشة أولية حول المفردات الرئيسية، تناوب الأطفال 
على القراءة مع زميل. تم تصميم هذه العملية للأطفال مسبقا، لذلك كان هناك 
توقع واضح حول كيفية دعم بعضهم البعض. بمجرد أن أتيحت الفرصة للأطفال 
لقراءة الصفحات المحددة، طرح المعلم سلسلة من الأسئلة المتعلقة بالاسترجاع 
والاستدلال، حيث تمت مناقشة الإجابات في مجموعات صغيرة ثم مشاركتها مع 
الصف. نظرا لأن الأطفال كانوا منخرطين جدا في مواد القراءة هذه والحديث اللاحق 
كتب  لاختيار  المدرسة  بعد  المكتبة  إلى  الذهاب  منهم  العديد  اختار  الكتب،  عن 

أخرى عن تاريخ السود لأخذها إلى المنزل ومشاركتها مع عائلاتهم.
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المبادئ التعليمية في مدرسة تشيسترتون الابتدائية:
الأطفال  تركيز  ينصب  الابتدائية،  تشيسترتون  مدرسة  في   
يتم  فصل،  لكل  التشفير.  فك  على  أساسي  بشكل  الصغار 
مواد  عن  الطلبة  ويتحدث  وأصيلة،  غنية  قراءة  مواد  اختيار 
القراءة هذه. يقوم المعلمون بنمذجة كيف يمكن للطلبة زيادة 
فهم النص. يراقبون مستوى فهم الطلبة للقراءة ويستخدمون 
من  الكثير  إيلاء  يتم  المتابعة.  دروس  في  المعلومات  هذه 
الاهتمام الإضافي لتعلم كلمات جديدة، والتي تظهر في الفصل 
الدراسي. يتم احتضان اللغة الأم للطلبة ؛ لا يتم تشجيع القراءة 
باللغة الإنجليزية فحسب، بل يتم تشجيع القراءة أيضا باللغة 

)اللغات( الأم.

حول مدرسة إلمهورست الابتدائية مدرسة إلمهورست الابتدائية: 
هي مدرسة ابتدائية كبيرة مكونة من أربعة أشكال في نيوهام ، 
كثر  كثر أحياء لندن حرمانا. أ شرق لندن. نيوهام هي واحدة من أ
الإنجليزية في  أخرى غير  لغات  يتحدثون  التلاميذ  95٪ من  من 
المنزل. المدرسة هي مركز وطني للغة الإنجليزية والرياضيات ، 
وعلى هذا النحو ، تدعم المدارس الأخرى في المنطقة من خلال 

توفير الرياضيات واللغة الإنجليزية.

مدرسة إلمهورست الابتدائية

المعلمة كاثرين يونغ تناقش تدريس فهم القراءة في مدرسة إلمهورست الابتدائية

5.  الممارسات الجيدة في تدريس فهم المقروء
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5. 4. 3: المفردات كخطوة أولى للطلبة متعددي اللغات
في إلمهورست، تتحدث الغالبية العظمى من طلابنا لغات أخرى غير الإنجليزية في 
المنزل. هذا يعني أن كل ما نقوم به في المدرسة له احتياجات الطلبة متعددي 
اللغات في قلبه. يتم تقديم المفردات الجديدة الرئيسية بعناية في كل درس قبل 
أن يتعرض الطلبة لها من خلال القراءة، في كل من KS1 و KS2. في KS2 ، يتم 
استكشاف  ويتم  صريح،  بشكل  الكلمات  معنى  توضيح  استراتيجيات  تدريس 
التي يمكن  تلك  ، خاصة  للكلمة  الكامل  الفهم  الجديدة بعمق لضمان  الكلمات 
أن يكون لها معاني متعددة. يتم تحديد المفردات الجديدة في التخطيط وتدريسها 
بالمفردات  مسبقة  معرفة  أبدا  نفترض  لا  نحن  المواد.  جميع  في  صريح  بشكل 
الخاصة بالموضوع ، حيث من غير المحتمل أن يكون تلاميذنا قد صادفوا هذه 
الطلبة  أن  من  للتأكد  صريح  بشكل  القواعد  تدريس  يتم  الماضي.  في  الكلمات 
الرئيسي  التركيز  الإنجليزية.  اللغة  في  نحويا  صحيحة  جمل  بناء  كيفية  يعرفون 

بالنسبة لنا هو الاستخدام الصحيح لحروف الجر والأفعال.

لدينا أيضا عدد كبير من المقبولين الجدد كل عام الذين تعتبر اللغة الإنجليزية لغة 
جديدة تماما بالنسبة لهم. بالنسبة لأولئك التلاميذ الذين يصلون من الخارج خلال 
KS1 ، ينضم الطلبة إلى المجموعة الأكثر ملاءمة لمرحلة تعلمهم في الصوتيات. 
بالنسبة لأولئك الذين يصلون خلال KS2 ، عادة ما نقدم التدريس في مجموعات 
فك  تعلم  على  بالتركيز  لهم  للسماح  مماثل  وضع  في  آخرين  طلبة  مع  صغيرة 
فصل  إلى  الانضمام  من  يتمكنوا  أن  بهدف   ، بسرعة  مفرداتهم  وتوسيع  شفرة 
نقدم  لا  نحن  المدرسة.  إلى  وصولهم  من  عامين  غضون  في  الرئيسي  التدريس 
الفصول  توفير  من  كجزء  للتلاميذ  المنزلية  باللغات  القراءة  أنشطة  عام  بشكل 
الدراسية العادية لدينا ، على الرغم من أنه بالنسبة للغات المجتمع الأكثر شيوعا 
)على سبيل المثال ، الغوجاراتية والعربية والبنغالية والأردية( لدينا نوادي ما بعد 

المدرسة التي يديرها متحدثون أصليون.

5. 4. 4: »المخالفات«: مثال على نمذجة استراتيجية لفهم القراءة
من أجل تطوير كل من مراقبة التوضيح والفهم ، قمت بتدريس درس لمجموعة 
الصف 6 التي ركزت على القصيدة الصعبة إلى حد ما »المخالفات« ، من تأليف 
آلان بولد. طلبت من التلاميذ أن يتنبأوا أولا بما قد تدور حوله القصيدة ، بناء على 
العنوان فقط. ثم طلب من التلاميذ قراءة النص وشرح ما يدور حوله. لم يتمكنوا 
التعليق على  الخاص. ثم طلب منهم  يراقبوا فهمهم  لم  بذلك لأنهم  القيام  من 
القصيدة بأفكارهم وأسئلتهم. تم تصميم هذا لأول مقطعين. ثم واصل االطلبة 
كتمال ذلك ، طلب من الطلبة مرة أخرى شرح  التعليق على بقية القصيدة. بعد ا
فهما  الطلبة  جميع  أظهر  حولها.  الأسئلة  بعض  على  والإجابة  القصيدة  موضوع 
النص.  على  علامات  وضع  استراتيجية  تعليمهم  تم  حيث  للنص  بكثير  أفضل 

تمكن بعض الطلبة أيضا من تحديد مغزى القصيدة.
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حول مدرسة إلمهورست الابتدائية مدرسة إلمهورست الابتدائية:
مدرسة  في  الابتدائية  إلمهورست  مدرسة  في  التعليمية  المبادئ  هي   
في  التعليمية.  المبادئ  من  العديد  دمج  يتم  الابتدائية،  إلمهورست 
المعلمون بشكل أساسي على فك تشفير  يركز   ،  1 الأساسية  المرحلة 
الفصل  )انظر  مبهمة  لغة  هي  الإنجليزية  اللغة  لأن  مهم  هذا  الكلمات. 
والتنبؤ  والتلخيص  التوضيح  القراءة مثل  استراتيجيات  تدريس  يتم   .)1
والاستجواب ومراقبة الفهم بشكل صريح للطلبة الأكبر سنا. هناك تفاعل 
حول النصوص في مجموعات صغيرة، ويتم دمج القراءة والكتابة بشكل 
 Elmhurst طبيعي للغاية. بالإضافة إلى ذلك، يقضي المعلمون في مدرسة
الكبير من  للعدد  المتعة. نظرا  القراءة من أجل  الابتدائية وقتا في تحفيز 
الطلاب متعددي اللغات في المدرسة، هناك أيضا الكثير من التركيز على 

تعلم معنى الكلمات الجديدة.

5. 5: الممارسات الجيدة من جورجيا بولنيسي مدرسة دربازي العامة

 حول بولنيسي مدرسة دربازي العامة :
 بولنيسي تقع مدرسة دربازي العامة في قرية دربازي الجبلية في شرق 
رئيسي  بشكل  مأهولة  بولنيسي  كارتلي.  كفيمو  منطقة  في  جورجيا، 
السكان  غالبية  دربازي  ولكن في   ، عرقية  وأذربيجانية  بعائلات جورجية 
من أصل أذربيجاني. المدرسة أذربيجانية  وبالتالي فإن اللغة الأساسية 
الدولة في  لغة  الجورجية،  اللغة  تدريس  يتم  الأذربيجانية.  للتدريس هي 

كاديمية في الأسبوع. البلاد، كلغة ثانية لمدة خمس ساعات أ

المعلمة سيفدا )خليلوفا( موزاشفيلي تناقش تدريس فهم القراءة في بولنيسي 
مدرسة دربازي العامة

5.  الممارسات الجيدة في تدريس فهم المقروء
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5. 5. 1: تدريس اللغة الجورجية في المدرسة
1 في مدارس  الصف  ، من  الدولة  لغة   ، الجورجية  اللغة  تدريس  يتم 
باستخدام  الكلمات  بتدريس  نبدأ  الابتدائية،  المرحلة  في  جورجيا.  في  الأقليات 
الأشياء  أسماء  الطالب  يسمع  الجورجية.  اللغة  دروس  في  التوضيحية  الرسوم 
ويتوقع منه أن يطابق الكلمات منطقيا مع الصور ذات الصلة. عادة ما يتم توحيد 
 ، »عائلتي«   ، »فناءنا«  المثال:  على سبيل   ، معينة  مواضيع  تحت  الصور  هذه 
الكلمات حتى  الطلبة على حفظ هذه  إلخ. نحن نساعد   ، ، »مزرعة«  »مدرسة« 
الشيء  تكرار نفس  لتكوين جمل قصيرة. يساعد  يتمكنوا من استخدامها لاحقا 
على  الأسئلة  بطرح  الطلبة  يستمتع  أفضل.  بشكل  الكلمات  حفظ  على  الطلبة 
بعضهم البعض، ويحاول المعلمون تحويل هذا التفاعل إلى ألعاب. على سبيل 
البعض أسئلة  الطلبة شخصية مختلفة ويطرحون على بعضهم  ينتحل  المثال، 
خلال  من  التعلم  تجاه  المودة  ويكتسبون  النشاط  هذا  يحبون  إنهم  صلة.  ذات 
الألعاب. تساعد هذه الأنشطة الترفيهية الطلبة على تذكر العديد من الكلمات. لا 
يقل أهمية عن تطبيق الإيماءات المناسبة عند شرح الكلمات المتعلقة بالمشاعر 
والعواطف. عادة ما يتم شرح تلك الكلمات التي يصعب التعبير عنها من خلال 
الرسوم التوضيحية من خلال الإيماءات ولغة الجسد. هذا يساعد الطلبة على إثراء 
كتساب المعرفة والمهارات الأساسية لفهم القراءة.  مفرداتهم ، مما يسهل أيضا ا
الكلمات  بناء على   ، نختار نصوصا قصيرة   )6  -  1( الابتدائية  للصفوف  بالنسبة 
التي تعلمها الطلبة بالفعل. في هذه المرحلة، من الضروري البدء في إدخال كلمات 
جديدة مثل “حسنا”. بالنسبة للواجبات المنزلية ، يطلب من الطلبة عمل توضيح 
لكلمة جديدة في مصنف المفردات لتسهيل حفظ هذه الكلمة بشكل أفضل. ثم 
يظهرون لزملائهم صورتهم ويصفونها. ينقسم الفصل إلى مجموعات من خمسة 
طلبة ، حيث يتم إعطاء كل مجموعة كلمة منفصلة للرسم. تسمح هذه الطريقة 
للطلبة بحفظ عدة كلمات جديدة في اليوم إذا قاموا بالتناوب، لذلك يتعين على 
كلمات.  خمس  حفظ  ويقترح  حفظوها  التي  الكلمات  توضيحهذه  مجموعة  كل 
بعد ذلك، نضع الرسوم التوضيحية للطلبة على الجدران. أخيرا ، نطلب من الطلبة 
تأليف قصص جديدة وابتكار شخصيات جديدة باستخدام عدة كلمات موضحة. 
ثم يواجه الطلبة هذه الكلمات المكتسبة حديثا في سياق مختلف مع شخصيات 
دراسي  فصل  متطلبات  مع  جيد  بشكل  تتكيف  التي  النصوص  نختار  جديدة. 
معين. أي، يتم اختيار النصوص بناء على تحليل احتياجات الفصل الدراسي، مع 
مراعاة استعداد الطلبة والمستوى الذي هم فيه. يقرأ المعلم النص الجديد. أقرأ 
مع توقف مؤقت، وألاحظ في نفس الوقت ما إذا كان الطلبة يستمعون باهتمام. 
أثناء القراءة، أحاول نقل محتوى النص بمشاعر ذات صلة. وبالتالي، يقوم المعلم 
بتقييم قدرة الطلبة على الفهم، وطرح أسئلة مثل: ماذا تعتقد أنه سيحدث بعد 
ذلك؟ كيف ستتكشف الأحداث؟ كيف تنهي النص؟ ماذا ستفعل لو كنت مكانه؟
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5. 5. 2: دمج القراءة والكتابة في سياق العلوم الطبيعية
في مدرستنا ، تم تدريس موضوع العلوم الطبيعية بلغة الدولة لمدة عامين. يعمل 
مدرسو اللغة الجورجية ومعلمو العلوم الطبيعية معا على النصوص المواضيعية 
التي تم تجميعها مسبقا للطلاب. يقوم مدرس اللغة الجورجية بتدريس كلمات 
لذلك  ، واستخدامها وفقا  ، وإرشاد كيفية نطقها وكتابتها بشكل صحيح  جديدة 
في الجملة ، والامتثال للقواعد. نحن نعمل معا على التعريفات المعجمية. علاوة 
على ذلك ، نستخدم أيضا قصص الفيديو القصيرة لجعل التعلم حول الموضوع 
القصة  على  بناء  قصيرة  نصوص  كتابة  الطلاب  من  نطلب   ، ذلك  بعد  ممتعا. 

المعروضة من قبل.

5. 5. 3: نصوص لمستويات مختلفة
 تنقسم نصوصنا إلى مستويات: منخفضة ومتوسطة وعالية. يصبح كل مستوى 
كثر شمولا ومركبة. هنا يسمح لنا بتطبيق  كثر تعقيدا مع إضافة جمل جديدة وأ أ
النهج المتمايز: كل طالب يحتاج إلى نهج فردي، وبالتالي يتم استخدام الكتب ذات 
المستويات المختلفة لإرشادنا. يمكن لطلبة الصف 1 الوصول إلى برامج خاصة غنية 
بالنصوص والواجبات ذات الصلة التي تم تسجيلها مسبقا على أجهزة الكمبيوتر 
المحمولة التي توفرها لهم الدولة. يتم استخدام هذه الموارد بنشاط في كل من 
المستخدمة للصفوف  النصوص  المنزلية. تختلف  الدراسية والواجبات  الفصول 
العليا تماما عن تلك المستخدمة في المستوى الابتدائي.النصوص المختارة للطلبة 
كثر عمقا. نهج التدريس المختار بشكل صحيح ، على قدم المساواة،  الأكبر سنا أ
مع المواقف المحترمة تجاه الطلبة، والقدرة على الاستماع والتسامح مع الآراء 
الوقت  نفس  ويزيد في  والمعلمين،  الطلبة  بين  تفاعلا محترما  يوجد   ، المختلفة 
فحسب  الختامي  التقييم  على  يركز  الطالب  يعد  لم  لذلك،  للتعلم.  الدافع  من 
ولكن على التقييم التكويني، ويصبح حليفك في التعلم. يصبح الطالب متحمسا 
ويرغب للتعلم، وهذا هو الهدف النهائي لكل معلم. هذا هو السبب في أنني أحاول 

اختيار نص يشعل رغبة الطلبة في التحليل.

 المبادئ التعليمية في مدرسة بولنيسي دربازي العامة:
على  المعلمون  يركز  العامة،  دربازي  بولنيسي  مدرسة  في   
المفردات للطلاب الأصغر سنا. يتم ذلك بطريقة مرحة ، موضحا 
القراءة  المدرسة  دمجت  وقد  مختلفة.  بطرق  الكلمات  معنى 
والكتابة في سياق العلوم الطبيعية. يميز المعلمون بين الطلبة 
باستخدام النصوص المناسبة للطالب الفردي. يستخدم التقييم 

التكويني لإشراك الطلبة بنشاط في عملية التعلم الخاصة بهم.
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 حول المدرسة العامة #2 في أخالكاكي:
في   ،  Samtskhe-Javakheti منطقة  في  صغيرة  مدينة  هي   
جنوب جورجيا. غالبية سكان المدينة هم من أصل أرمني. لغة 
التدريس الأساسية في المدرسة هي الروسية ، حيث يتم تدريس 
، لغة الدولة ، كلغة ثانية بشكل مكثف للغاية  اللغة الجورجية 
كاديمية في الأسبوع ، أي ساعة واحدة كل يوم(،  )خمس ساعات أ
والأرمنية ، وهي لغة أصلية للسكان، يتم تدريسها كلغة أجنبية.

المعلمة شورينا تيتفادزه تناقش تدريس فهم المقروء في المدرسة الرسمية 2# 
في أخالكاكي

 5. 5. 4: إثراء دروس القراءة لزيادة الدافعية للقراءة
لجعل عملية التعلم ممتعة للطلبة، يجب إثراء الدروس بأساليب تفاعلية. فكلما 
كان الدرس متعدد الأوجه ومتنوعا، زاد اهتمام الطلبة ومسؤوليتهم تجاه التعلم. في 
هذا الصدد، تعتمد زيادة تحفيز الطلبة على المعلمين. إنه فعال ومثمر لاستخدام 
للدرس  التخطيط  عند  التطبيق«.  و  اللعب  خلال  من  »التعلم  الطريقة  هذه 
والأنشطة، يأخذ المعلمون في الاعتبار قدرات الطلبة واهتماماتهم وحقيقة أن كل 
فيها جميع  يشارك  بيئة  خلق  نحاول  لذلك،  نتيجة  مختلفا.  نهجا  يتطلب  طالب 
تزويد  نتائج أفضل، يجب  لتحقيق  التعلم.  المساواة في عملية  الطلبة على قدم 
التي سيتم استخدامها  الموارد  المعلم والطالب بمجموعة متنوعة من  كل من 
إدخال  خلال  من  الكتب  إحياء  يعد  والتعلم.  التعليم  عملية  في  وكفاءة  بفعالية 
تعديلات مسرحية أو على الشاشة للنص جزءا لا يتجزأ من أن تصبح قارئا جيدا. 
لم يعد تطبيق لعب الأدوار في عملية الدرس أمرا جديدا. هذه الطريقة، قبل كل 
شيء، تساعد على تحسين القدرة على القراءة بعناية وتزيد من الرغبة في القراءة. 
يجب على المعلمين وأولياء الأمور الاعتراف بحقيقة أن القراءة ممتعة وليست 
ضرورة مملة. يجب على المعلمين إشعال دافعية الطلبة للقراءة، من خلال اقتراح 
النصوص المناسبة، وتنظيم أمسيات أدبية في أماكن غير رسمية، وتقديم الحوافز 
المختلفة، والتي ستحول الطلبة بالتالي إلى قراء جيدين. لقد أنشأنا بيئة مناسبة 
للقراء الراقيين والمثقفين في مدرستنا: مكتبة، ونادٍ للقراء، ومشاركة نشطة من 
ومناقشات  للاهتمام،  مثيرين  أشخاص  قبل  من  متكررة  وزيارات  الأمور،  أولياء 
يحسنون  عندما  الطلبة  ومكافأة  والمناقشات،  والعروض،  الطلبة،  مع  الكتب 

قراءتهم لزيادة دافعيتهم.
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 5. 5. 5: »البطريق بيبي«: مثال على درس القراءة
العمرية في  الفئات  لمختلف  الدرس  لهذا  التخطيط  تم  القراءة  مثال على درس 
المرحلة الابتدائية. كان الهدف هو أن يتمكن الطلبة من قراءة نص قصير وفهمه 

والتعبير عن موقفهم ووضع افتراضات حول القصة وكتابة نص بسيط.
الطلبة  على  عرضت  الدرس،  موضوع  وتقديم  الطلبة  لتحفيز  القراءة:  قبل   
مقتطفات من رسم كاريكاتوري عن البطريق. ثم طرحت الأسئلة التالية: »ما هو 
موضوع الفيلم؟ هل تعرف أي شيء عن ذلك؟ ثم طلبت منهم أن يشرحوا لماذا 
عرض هذا المقتطف وما سيكون درسنا. ثم عرضت على الطلبة المواد التعليمية 
التوضيحي على غلاف  الرسم  بيبي«. فكرنا في  »البطريق  كتاب عن  المساعدة، 
الموضوع  البطريق. قدمت  ونناقش نصا عن  أننا سنقرأ  الطلبة  وأبلغت  الكتاب، 
والغرض من الدرس للطلبة وقدمت معلومات حول استراتيجيات القراءة التي 

سيتعين عليهم العمل بها أثناء الدرس.
 أثناء القراءة: تهدف المرحلة الثانية من القراءة إلى تزويد الطلبة بمعارف ومهارات 
جديدة من خلال العمل بنشاط مع النص. بدأت في قراءة نص »البطريق بيبي«: 
الطلبة  النص من قبل  الجزء الأول بصوت عال. ثم تمت قراءة  من خلال قراءة 
المستمرة  القراءة  المختلفة، بما في ذلك  القراءة  من خلال تطبيق استراتيجيات 
وبالاشارة والقراءة مع توقفات، وما إلى ذلك. أثناء عملية القراءة، من خلال تطبيق 
طرق مختلفة - التفكير بصوت عال، وطرح الأسئلة، ووضع الافتراضات- تأكدت 
القراءة، استمعنا إلى  من أن الطلبة يفهمون النص الذي قرأوه. بعد الانتهاء من 
تسجيل صوتي لنفس النص، والذي أنعش ذكريات الطلبة وسمح لهم بمزيد من 
توضيح التفاصيل والأحداث الواردة في النص. بعد ذلك، عدنا إلى النص مرة أخرى، 
ووجهنا الطلبة لفهم النص بشكل أفضل من خلال طرح أسئلة إضافية. استكشف 
الطلبة تفاصيل النص وطلب منهم ملء جدول حول خصائص الحيوانات الثلاثة 

التي تظهر في القصة.
الطلبة لاستخدام معرفتهم  توجيه  الثالثة هو  المرحلة  الهدف من  القراءة:  بعد 
ومهاراتهم لمناقشة القضايا الرئيسية أو تلخيصها أو الإجابة على الأسئلة أو صنع 
منتج إبداعي مثير للاهتمام. وفقا لذلك، بعد قراءة النص ومعالجته، طلبت من 
الطلبة مساعدة البطريق لإكمال الجملة ، “الفيل ...” ورسم في وقت لاحق التوضيح 

ذات الصلة لذلك. 
ومناقشة  واستكشاف  الدرس،  بتقييم  الطلبة  قام  الدرس،  نهاية  في  التقييم: 
كثر، وما إذا كانوا نشطين، وما إذا كانت توقعاتهم قد تحققت،  النشاط الذي أحبوه أ
استخدمت  لقد  المستقبل.  في  عنه  المزيد  معرفة  في  يرغبون  الذي  والموضوع 
الحروف “A-B-C” لتقييم الطلبة: طلب من الطلبة العثور على كلمة من النص، 

بدءا من الحرف المشار إليه، وكتابة ما تعلموه عنه.
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 المبادئ التعليمية في المدرسة العامة #2 في أخالكاكي 
في المدرسة العامة #2 في أخالكاكي:

 يتم دمج القراءة بالكامل في مناهج الدروس الأخرى. يستخدم 
والتنبؤ  التصور  مثل  مختلفة،  قراءة  استراتيجيات  المعلمون 
وطرح الأسئلة والتلخيص، لتعزيز فهم النص. يتم تعليم الطلبة 
والمناقشة  التفاعل  يتم  لذلك،  نقدي.  النصوص بشكل  تحليل 
الطلبة  تحفيز  زيادة  على  المعلمون  يركز  النص.  محتوى  حول 
على القراءة باستخدام أساليب شيقة وتفاعلية وخلق بيئة قراءة 

غنية

حول مدرسة إسحاق بيرال الابتدائية:
الشمالية  المنطقة  في  الابتدائية  بيرال  إسحاق  مدرسة  تقع   
تيراسا.  بلدة  في  برشلونة،  ضواحي  في   ، إسبانيا  من  الشرقية 
كونها مدرسة محلية، فهي تحتوي على فصل واحد فقط لكل 
صف، وتقدم تعليما في الحي لحوالي 230 طفلا تتراوح أعمارهم 
بين 3 و 12 عاما. سكان الحي هم أساسا من الطبقة العاملة، 
وخلال العقود الماضية زاد عدد المهاجرين بشكل كبير، العديد 
لديهم  طلابنا  معظم  فإن  لذلك،  اللاتينية.  وأمريكا  أفريقيا  من 
إما العربية أو الإسبانية كلغتهم الأم. اللغة الأولى للمدرسة هي 

الكاتالونية، ثم الإسبانية القشتالية كلغة أجنبية.

5. 6: الممارسات الجيدة من إسبانيا مدرسة إسحاق بيرال الابتدائية

يناقش المعلمون إيما بويج، وروزا رايا، وسوزانا غونزاليس، والسيد روزر غارسيا 
تدريس فهم المقروء في مدرسة إسحاق بيرال الابتدائية 
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5. 6. 1: طلبة من خلفيات لغوية مختلفة 
أقل  بيئية  اجتماعية  يأتون من خلفية  الذين  الطلبة  بين  التمييز  المهم  أولاً، من 
الذين يأتون من خلفيات ذات وضع  أو ذوي خبرات ثقافية محدودة من أولئك 
تكون  ما  عادة  غنية.  ثقافية  تجارب  أو مع  وعالي  متوسط  واقتصادي  اجتماعي 
ما  عادة  والتي  واحدة،  بلغة  معرفة  لديهم  الذين  الطلبة  من  الأولى  المجموعة 
تكون مختلفة عن اللغة المستخدمة في المدرسة. هذا يجعل من الصعب عليهم 
كتساب لغات أخرى. في مدرستنا، عليهم تعلم الكاتالونية والإسبانية والإنجليزية  ا
في وقت واحد. يميل الطلبة في المجموعة الثانية إلى تعزيز المحفزات في بيئتهم. 

كتساب لغة جديدة.  لهذا السبب، ليس من الصعب عليهم ا
في كلتا الحالتين، نبدأ بالعمل معهم على المفردات الأساسية من خلال دروس 
فردية أو في »فصول الاستقبال« أثناء دروس اللغة. يقوم المعلمون بعمل قائمة 
خلال  من  المفردات  معظم  ويتعلمون   ، عليها  للعمل  المحددة  المفردات  من 
استخدام  يتم  كما  العادية.  الدراسية  الفصول  في  عليها  يعملون  التي  المشاريع 
العديد من المواد الرقمية، بالإضافة إلى المراجع المرئية )التي هي إما خاصة بنا 

أو مأخوذة من الإنترنت(.
الرغم من أن مدرستنا  الطالب. على  بلغة   نحن لا نعمل على نصوص محددة 
حساسة للغات الأخرى، إلا أننا نعمل فقط في النصوص المكتوبة باللغة الكاتالونية، 
الإسبانية أو الإنجليزية. من أجل جعل الجميع يشعرون بالتكامل والوعي بالتنوع، 
اليومية في  الحياة  الخاصة خلال  بلغاتهم  المفردات  الطلبة على مشاركة  نشجع 
هؤلاء  لعائلات  منظمة  أنشطة  أيضا  هناك  الأحيان،  بعض  في  الدراسي.  الفصل 
الطلبة لمشاركة التعابير والمفردات التي تميز مكانهم الأصلي. في الحالات التي 
المدرسة، نطلب من  التي نعمل بها في  اللغات  أيا من  العائلات  لا تتحدث فيها 

شخص ما التعاون كمترجم.

5. 6. 2: مثال على استخدام »التصور« في نص »القصة التي لا تنتهي«
    5. 6. 2. 1:  قبل القراءة 

أقوم بتوجيه الطلبة خلال المراحل التالية:
أثناء  عينيك  تغمض  أن  عليك  لكن  رائعة،  قصة  اليوم  لك  سأقرأ  الاتصال:   •
وكيف  الشخصيات، وكيف هم،  تخيل مكان  ما عليك فعله هو  إليها.  الاستماع 

يبدوا المشهد.

• النمذجة: لقد كنت أتخيل الأشياء أيضا أثناء قراءتي. كنت أفكر: »كيف يمكنني 
...؟ كيف يمكنني أن أتخيل الكرة المضيئة إذا كانت  تخيل هذه الغابة والأشجار 
...؟« )كنت أفكر بصوت  نارا ولكن هناك شخصية بداخلها ليست رجلا ولا امرأة 
عال حتى يتمكن الطلبة من طرح نفس الأسئلة التي كنت أطرحها على نفسي. 
على  معا  تصورناه  ما  أرسم  كنت  الفصل،  في  الطلبة  بمساعدة  لاحق،  وقت  في 

السبورة.(

• المشاركة النشطة: ستقرأ الآن المقتطف الثاني في أزواج وعليك أن تتخيل 
كيف سيكون المشهد التالي. اسأل بعضكما البعض الأسئلة. يمكنك التحدث إلى 
زملاء الدراسة خلفك وأمامك لتوسيع رؤيتك للمشهد. بعد ذلك، سوف ترسم ما 

رأيته وتخيلته من القراءة معا.

5.  الممارسات الجيدة في تدريس فهم المقروء
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الرابط: أخيرا، ستقرأ المقتطف التالي وتفعل ما فعلناه من قبل معا وفي أزواج، 
الآن بشكل فردي. إذا كانت هناك أي كلمة في النص لا تفهمها، فيمكننا جميعا 
التحدث عنها لتسهيل تفسيرها. اذهب لذلك، ستكون رسوماتك رائعة. عليك أن 
تعتقد أنه لن يقوم أحد بعمل سيء لأن المهم هنا هو خيالك، وكيف تتخيل ما 

تقرأه.
5. 6. 2. 2: أثناء القراءة:

 سيقرأ الطلبة النص مرة ثانية ثم يكتبون كل ما يمكن أن يساعدهم لاحقا عندما 
يتعين عليهم الرسم: الكلمات والتعابير والأوصاف وما إلى ذلك. لا يزال بإمكانهم 
طرح الأسئلة لتوضيح عدم يقين بشأن المفردات. سأعطي ورقة لكل واحد منهم، 

حتى يتمكنوا من البدء في رسم ما يرونه والبدء في بناء المشهد.
5. 6. 2. 3: بعد القراءة:

 أخيرا، بمجرد الانتهاء من الرسومات، سيعرضها الطلبة على الجميع في الفصل 
والرسم  يشاهدونه  الذي  الرسم  بين  الاختلافات  على  معا  سنعلق  الدراسي. 
التي  الرسم، شرح الإستراتيجية  الخاص بهم. يجب على كل طالب، عند عرض 
ساعدتهم  التي  النص  في  الموجودة  الأشياء  هي  وما  ذلك،  تخيلوا  كيف  اتبعها. 
على رسمها بهذه الطريقة وليس بطريقة أخرى، وما إلى ذلك؟ في هذه الجلسة، من 
المهم أن يتمكن الجميع من شرح ما تصوروه وكيف رسموه. حقيقة أن النصوص 
مكتوبة بلغتين مختلفتين، القشتالية والكاتالونية، لا ينبغي أن تكون مشكلة. يتم 
ذلك عن قصد لأننا نعمل أيضا مع هذه الاستراتيجية عندما يحين الوقت للعمل 

على مهارات الكتابة، وهو ما نقوم به باللغتين.

المرجع:

المبادئ التعليمية في مدرسة إسحاق بيرال الابتدائية:
القراءة  المعلمون  يحفز  الابتدائية،  بيرال  إسحاق  مدرسة  في   
مختلفة.  بطرق  يحفزون طلابهم  إنهم  المتعة.  أجل  من  بنشاط 
بعالم  مرتبطة  مغزى  ذات  نصوص  تقديم  هي  الطرق  إحدى 
الطلبة. يعطي المعلمون تعليمات حول استخدام استراتيجيات 
تقدم  المعلمون  يراقب  الكلمات.  تعلم  واستراتيجيات  القراءة 
تعليمات  إعطاء  خلال  من  ويميزون  القراءة  فهم  في  الطلبة 
للطلبة  الرئيسية  اللغة  التعرف على  يتم  المفردات.  إضافية في 

في الدروس اليومية.

Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Goh, S., & Prendergast, C. (Eds.). (2017). PIRLS 2016 encyclopedia: 

Education policy and curriculum in reading. Boston College, TIMSS & PIRLS International 

Study Center. http://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/

encyclopedia/
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الوصول المفتوح:
المصنف  نسب  الإبداعي  المشاع  رخصة  شروط  بموجب  مرخص  الفصل  هذا   
http://creativecommons.org/( الدولية   4.0 الإبداعي  المشاع  رخصة   -

ومشاركة  تجاري  غير  استخدام  بأي  تسمح  والتي   ،  )/licenses/by-nc/4.0
الفضل  تمنح  أنك  طالما   ، تنسيق  أو  وسيط  بأي  واستنساخ  وتوزيع  وتكييف 
المشاع  لترخيص  رابطا  وتوفر  والمصدر،  الأصلي  )المؤلفين(  للمؤلف  المناسب 
الإبداعي وتشير إلى ما إذا تم إجراء تغييرات. يتم تضمين الصور أو مواد الطرف 
الثالث الأخرى في هذا الفصل في ترخيص المشاع الإبداعي للفصل، ما لم يذكر 
خلاف ذلك في بيان مصدر المادة. إذا لم يتم تضمين المواد في ترخيص المشاع 
اللوائح  بموجب  المقصود  باستخدامك  يسمح  ولم  المحلي  للفصل  الإبداعي 
إذن  على  الحصول  إلى  فستحتاج  به،  المسموح  الاستخدام  تجاوز  أو  القانونية 

مباشرة من صاحب حقوق الطبع والنشر
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المصطلحات:
• تعبير 	 تداخل  يعتمد  اللغوية، حيث  التعبيرات  بين  العلاقات   : المجازية  العلاقات   

لغوي واحد )االلفظة الواحدة( على تفسير تعبير لغوي آخر )السابق(. 
• للقراء 	 يمكن  التي  الاستراتيجيات   : القراءة  استراتيجيات   / الفهم  استراتيجيات 

الفهم  استراتيجيات  تساعد  للنص.  فهمهم  واستعادة  ومراقبة  لدعم  استخدامها 
أثناءها  أو  القراءة  قبل  الأنشطة  أداء  خلال  من  قرأه  ما  فهم  على  القارئ  المعرفي 
لتخطيط ومراقبة  أنشطة  المعرفي إلى  الفهم ما وراء  أو بعدها. تشير استراتيجيات 

وتقييم عملية القراءة. 
• فك التشفير:عملية تحويل سلاسل الحروف إلى الأصوات المقابلة لها. 	
• المعرفة 	 المعلمون ويساعدون في تطوير  بها  التي يعلم  الطريقة   : مقترح تعليمي 

والمهارات والمواقف.
• قائم على الأدلة: بناء على رؤى علمية. 	
• الصوت 	 )أصوات(  تمثل  التي  الحروف  من  مجموعة  أو  حرف  الأبجدية:  الحروف 

)الصوت(.  
• الجودة المعجمية: مدى معرفة الكلمة )الشكل المكتوب، نطق الكلمة، ومعناها(. 	
• عملية النقل: اللغوي حيث تؤثر معرفة لغة واحدة على تعلم لغة ثانية.	
• المعرفة 	 المدى حيث يتم تخزين  كرة طويلة  الذا الذهني/العقلي: ضع في  المعجم 

حول الكلمات. 
• النمذجة :عملية جعل الأفكار مسموعة من خلال قول ما يفكر فيه المرء أثناء القيام 	

بعمل ما.
• متعدد اللغات: يشير إلى القدرة على التعبير عن نفسك والعمل بلغات متعددة.	
• منخفضا 	 المكتوبة  والأصوات  الحروف  بين  الاتساق  فيها  يكون  لغة   : مبهمة  لغة 

كثر من صوت واحد.  ويمكن أن تتوافق الأحرف المفردة مع أ
• المنظم: أداة لعرض محتوى )أجزاء من( النص بطريقة الرسم ومنظمة.	
• الهجاء : الكتابة / الشكل الكتابي للكلمة	
• الصوت: أصغر صوت داخل الكلمة. 	
• علم الأصوات:  الشكل المنطوق للكلمة.	
• ووسيطة 	 )مسند(  عادة من مصطلح علائقي  تتكون   : المقترحة  الدلالية  الوحدات 

كثر تشير إلى الأدوار الدلالية مثل العامل والكائن والهدف. يعتبر الاقتراح  واحدة أو أ
العنصر الأساسي للمعنى. 

• نهج القراءة:  الطريقة التي يقرأ بها القارئ النص. 	
• فهم المقروء: القدرة على بناء المعنى من النصوص المكتوبة. 	
• الغرض من القراءة : سبب قراءة القارئ للنص.	
• الدلالات:  معنى / معنى الكلمة.	
• والمعرفة 	 النص  المنصوص عليها صراحة في  المعلومات  يدمج  الموقف   : نموذج 

الأساسية ذات الصلة. 
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المصطلحات:
•  هيكل السطح : يتكون من الكلمات الموجودة في النص والأفكار التي تمثلها هذه 	

الكلمات.
• قاعدة النص:  تمثل المعلومات المنصوص عليها صراحة في النص. 	
• لغة شفافة : لغة يكون فيها الاتساق بين الحروف والأصوات المكتوبة مرتفعا 	

وتتوافق الأحرف المفردة بشكل عام مع صوت واحد، مما يجعل من السهل 
تحويل سلسلة من الحروف إلى كلمة. 

• تحديد الكلمات:  القدرة على تحديد الكلمات. يبدأ تحديد الكلمة بفك تشفير 	
كرة طويلة  الذا الكلمة من  المعلومات حول معنى  باسترجاع  متبوعا  كلمة، 

المدى. 
• كلمة إلى نص متكامل: القدرة على دمج معاني الكلمات الفردية في النموذج 	

العقلي للنص.
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