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خلاصه
هستند  مهمی  ابزارهاي  از  مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های 
که سیاست‌گذاران و دیگر ذي‌ربطان آموزشی در دست دارند 
با  ارتباط  در  شواهد-محوری  و  آگاهانه  تصمیم‌هاي  بتوانند  تا 
گسترده  استفادة  وجود،  این  با  کنند.  اتخاذ  آموزشی  تحولات 
از داده‌هاي این سنجش‌ها، گاهی نتایج به اشتباه درك یا تفسیر 
مي‌شوند. در این‌جا، ما راهنمایی خلاصه از این سنجش‌ها ارائه 
و  مطالعات  بین  مهم  شباهت‌هاي  و  تفاوت‌ها  برخی  و  می‌دهیم 
این   چرا  می‌دهیم  نشان  و  می‌دهیم  ارائه  آن‌ها  محدودیت‌هاي 
و  ارزشیابی‌ها  براي  مفید  بسیار  ابزارهایی  عنوان  به  سنجش‌ها 
اصلاحات آموزشی محسوب می‌شوند. ما بر مطالعات، رویکردها 
و ساختارهاي کلیدي سازمان خودمان، انجمن بین‌المللی ارزشیابی 
پيشرفت تحصيلي، تمرکز داریم و این رویکردها و ساختارها را با 

دیگر سنجش‌های بین المللی کلان مقیاس مقایسه می‌کنیم.

توصیه‌ها و كاربست‌ها

در سال 1958، انجمن بین‌المللی ارزشیابی پيشرفت تحصيلي براي ��
اولين بار مطالعه‌اي در مقياس کلان انجام داد ولي از آن زمان، قواعد 
الزامات جديد  و همواره  تغيير كرده  الزامات سنجش‌های کلان  و 
بر  آموزشي،  ورودي‌هاي  بر  تمركز  به جاي  اخيراً  مي‌شوند.  تعيين 
پيامدهاي آموزشي تمركز مي‌شود. نتايح سنجش‌های کلان بايد در 

بافت و زمينه‌اي كه تغييراتش بروز پيدا ميك‌ند، تفسير شوند.
سنجش �� روكيردهاي  و  سازمان‌ها  بين  ملاحظه‌اي  قابل‌  تفاوت‌هاي 

وجود دارد. براي درك نتايج لازم است تفاوت‌هاي اساسي: از فرايند 
بررسي گرفته تا تصميم‌سازي و هزينه‌ها، در نظر گرفته شوند. 

كه �� دارند  مشتركي  روش‌‌‌هاي  مهم  بین‌المللی  کلان  سنجش‌های 
از  مرحله  هر  به  رسيدن  براي  بالا  يكفيت  با  استانداردهاي  تعيين  با 
فرايندهاي سنجش‌های بین المللی کلان مقیاس مشخص مي‌شوند. 
با  داده‌ها  نتايج،  گزارش  و  تفسير  به  كمك  منظور  به  علاوه،  به 

گزارش‌هاي فني مشروح همراه هستند.
هنگام درك و گزارش نتايج بايد به سنجش‌های بین المللی کلان ��

مقیاس توجه داشت؛ به طور خاص، وقتي اين نتايج به عنوان معیار 
کیفی جامع نظام آموزشی در نظر گرفته مي‌شوند.

با وجود محدوديت‌ها، سنجش‌ها در نوع خود، خاص هستند، نظام‌ها ��
را در طول زمان با یک چارچوب قوی بین‌المللی زير نظر مي‌گيرند، 
داده‌هایشان  و  هستند  واحد  سیاسی  نظامي  از  مستقل  زیادی  تا حد 
داده‌هاي  اگر  دارند.  قرار  عموم  دسترس  در  رایگان  صورت  به 
تحليل  و  درك  درستي  به  مقیاس   کلان  المللی  بین  سنجش‌های 
تا  اين داده‌ها فرصت‌هايي ارزشمند در اختيار قرار مي‌دهند  شوند، 
بتوان تصميمات سياستي آگاهانه گرفت و داده‌هايي آگاهي‌بخش 

براي انجام پژوهش‌ در اختيار قرار مي‌دهند.
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شناخته شده ترين سنجش‌هاي بين‌‌المللي كلان مقياس، مطالعات اصلي انجام شده توسط انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي و سازمان توسعه و 
همكاري هاي اقتصادي هستند.

مقدمه
هستند  تجربي  مطالعاتي  آموزشي،  مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های 
از  مي‌سنجند.  را  جهان  مختلف  كشورهاي  در  آموزشي  قابليت‌هاي  كه 
داده‌ها به طرق مختلف براي آگاه‌سازي سياست‌گذاران، پژوهش‌گران در 
زمينه‌هاي آموزشي و عموم مردم استفاده مي‌شود. با این وجود، علی¬رغم 
استفادة گسترده از داده‌هاي این سنجش‌ها، گاهی نتایج به اشتباه درك یا 
تفسیر مي‌شوند. برخي اوقات نتايجي متفاوت گزارش يا تفسير مي‌شود تا 
يك چيز برسيم؛ با اين وجود تفاوت‌هاي مهمي وجود دارند كه هنگام 
استفاده از نتايج بايد به آن‌ها توجه شوند. هدف ما در اين خلاصه سياستي 
اين است كه زمينه‌اي براي درك بهتر نتايج سنجش‌های بین المللی کلان 
از  منظور  بدين  فراهم كنيم.  تفسير و گزارش آن‌ها  مقیاس و چگونگي 
در  شباهت‌هاي آن‌ها  و  تفاوت‌ها  توسعة آن‌ها،  تاريخچة  چيستي آن‌ها، 
روكيرد، سازمان و روش‌ها، و محدوديت‌هاي مهم آن‌ها صحبت خواهيم 
كرد. سپس بيان ميك‌نيم كه چرا معتقديم سنجش‌های بین المللی کلان 
و  آموزشي  نظام‌هاي  درك  براي  مرتبط  و  مهم  خاص،  ابزاري  مقیاس 
پيشرفت‌ تحصيلي دانش‌آموزان در كشورهاي مختلف و تغييرات آگاهانة 

مبتني بر شواهد هستند.

سنجش‌های بین المللی کلان مقیاس چيستند؟

را  دانش‌آموزان  تحصيلي  پيشرفت  مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های 
در حوزه‌اي خاص ارزيابي ميك‌نند و با جمع‌آوري داده‌هاي تكميلي در 
سطح دانش‌آموزان، پيشينه‌اي براي نتايج فراهم ميك‌نند. به علاوه، ممكن 
نظام‌هاي  پيشينه‌اي تفصيلي در سطح معلمان، مديران، و  است اطلاعات 
آموزشي نيز جمع‌آوري شود. به منظور ارائة نتايجي كه از لحاظ آماري 
معنادار هستند، نمونه‌اي معرف از مدارس )معمولاً بين 150 تا 200 مدرسه( 

از هر كشور  

خلاصه‌اي از ‌تاريخچه‌ 

نام: مطالعة  با  المللی کلان مقیاس  بین  اولين سنجش‌های  در سال 1985 
پيشرفت تحصيلي  ارزشيابي  بين‌المللي  انجمن  آزمايشي دوازده کشوریِ 
شد  انجام  پژوهش‌گران  از  گروهي  توسط   )1962 همكاران،  و  )فوشي 
 .)2018 تحصيلي،  پيشرفت  ارزشيابي  بين‌المللي  انجمن  1983؛  )هوسن، 
يونسكو  آموزشي  مؤسسة  در  مختلف  موضوعي  حوزه‌هاي  متخصصان 

منبع: انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي، 2019 ؛ سازمان توسعه و همكاري‌هاي اقتصادي ، 2019

مطالعه بين‌المللي سواد اطلاعاتي و رايانه‌اي

برنامه بين‌المللي سنجش دانش‌آموزان )پيزا(

مطالعه بين المللي روند پيشرفت تحصيلي در رياضي و علوم 
)تيمز(

مطالعه بين اللمللي روند پيشرفت سواد خواندن)پرلز(

		
مطالعه بين‌المللي آموزش سواد اجتماعي و شهروندي

مطالعه‌اي  گرفتند  تصميم  و  شدند  جمع  هم  دور  )آلمان(  هامبورگ  در 
و  در كشورها  يادگيري  پيامدهاي  مقايسة  امكان  تا  دهند  انجام  اكتشافي 
فرهنگ‌هاي مختلف را بررسي كنند. آن‌ها با اين فرض كه ترجمة سؤالات 
رياضي به زبان‌هاي مختلف از بقية موضوعات ساده‌تر است و مي تواند به 
پيشرفت دانش‌آموزان  منجر شود، تصميم گرفتند  معتبر كشورها  مقايسة 
را در رياضي بسنجند. با اميد اين‌كه كشورها بتوانند از تجارب كيديگر 
استفاده كنند، هدف آن‌ها اين بود كه مشخص كنند چه چيزهايي مي‌توان 
از سنجش‌هاي بين‌المللي ياد گرفت. هوسن چنين بيان كرد: »به طور كلي، 
مطالعات بين‌المللي مانند اين مطالعه متخصصان آموزشي )و آن دسته از 
افرادي را كه مسئوليت برنامه‌ريزي‌هاي آموزشي و سياست‌گذاري را بر 
عهده دارند( را قادر مي‌سازد تا از تجارب آموزشي كشورهاي ديگر بهره 
نظام‌هاي  تا  ميك‌ند  كمك  آموزشي  متخصصان  به  مطالعات  اين  ببرند. 
آموزشي خود را واقع‌بينانه‌تر و نقادانه‌تر بررسي كنند زيرا براي اولين بار 
متغيرهاي زيادي كه با پيشرفت تحصيلي ارتباط دارند به شكلي استاندارد 

كمّي شده‌اند« )هوسن، 1967، صص. 13 و 14(.    
گرچه اولين سنجش‌های بین‌المللی کلان مقیاس با هدف ايجاد علاقه براي 
پژوهش‌گران  توسط  منابع كمی  با  آموزش  زمينه‌هاي  در  پژوهش  انجام 
متوجه  آموزشي  سياست‌گذاران  تا  كشيد  1990طول  سال  تا  شد،  انجام 
شوند سنجش‌های بین‌المللی کلان مقیاس مي‌توانند داده‌هاي مفيد مبتني بر 
شواهد در اختيار قرار دهند. گزارش اولين مطالعة علمي هشت سال پس از 
اجراي مطالعه ارائه شد )اندرسون و همكاران، 1989(؛ و لكين براي اينك‌ه 
مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های  از  بتوانند  آموزشي  سياست‌گذاران 
حمايت مالي كنند لازم بود نتايج سريعاً مشخص شوند. اين مطالبه فشاري 
وارد آورد. چالش ديگري  زمان  در كوتاه‌ترين  نتايج  براي چاپ  جديد 
كه وجود داشت علاقه‌مندي به اندازه‌گيري روندها در نظام‌هاي آموزشي 
بود؛ چالشي كه انجمن بين‌المللي ارزشيابي در اجراي مطالعة تيمز به آن 
پرداخت )اولين مطالعه در سال 1995 و دومين مطالعة روند، چهار سال بعد 
در سال 1999 انجام شد(. فاصلة چهار ساله به اين دليل درنظر گرفته شد 
كه در مطالعة انجام شده در سال 1995، دانش‌آموزان پايه‌هاي چهارم و 
هشتم ارزيابي شدند؛ و در سال 1999، فقط دانش‌آموزان پاية هشتم مورد 
سنجش قرار گرفتند تا بتوانند نتايج عملكرد دو گروه هم‌دستة پاية هشتم 
را با عملكرد دانش‌آموزان پاية چهارم در چهار سال بعد، را  مقايسه كنند.

براي  قوي  آموزشي  داده‌هاي  داشتن  به  جهاني  علاقه‌اي   ،1990 دهة  در 
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پيزامطالعات انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيليويژگي

فلسفة مطالعه

انتخاب محتوا

انتخاب گرو‌ه‌هاي هم‌دسته

به دنبال سنجش آن‌چه در مدرسه آموزش داده 
مي‌شود و بافت و زمينه‌هاي يادگيري است.

توجه شود،  ملي  منافع  به  اين‌كه  از  اطمينان  براي 
برنامه‌هاي درسي كشورهاي شركتك‌ننده تحليل 
هم،  با  شركتك‌ننده  كشورهاي  سپس  مي‌شوند. 

چارچوب ارزيابي و مواد آزمون را تهيه ميك‌نند

يا  هشتم  چهارم،  )پاية  تحصيلي  پاية  اساس  بر  نمونه‌ها 
برنامه‌هاي  بتوان ساختار  تا  انتخاب مي‌شوند  دوازدهم( 
موضوعات  که  معلماني  با  و  كرد  بررسي  را  درسي 

درسي را تدريس ميك‌نند ارتباط داد.

به دنبال سنجش مهارت‌‌هايي است كه دانش 
آموزان در پايان دورة ‌آموزش اجباري كسب 

كرده‌اند

توسعه  سازمان  طرف  از  شده  انتخاب  متخصصان 
فكر  كه  را  مهارت‌هايي  اقتصادي  همكاري‌هاي  و 
در  بعدها  تا  كنند  كسب  بايد  دانش‌آموزان  ميك‌نند 
ابزار  زندگي از آن‌ها استفاده كنند، تعيين ميك‌نند و 

مطالعه را بر اساس آن‌ها توليد ميك‌نند.

نمونه‌ها بر اساس سن )پانزده سال تمام براي شركت 
در مطالعة ‌پيزا( انتخاب مي‌شوند تا بتوان دانش‌آموزان 
آن نسل را مستقل از مسير آموزشي آن ها در مدرسه 

و يا پاية ‌تحصيلي‌شان سنجید.

جدول 1: تفاوت بين روكيردهاي مطالعات انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي و پيزا

نتايج سنجش‌‌هاي  بتوان  كه  تهيه شود  كه جدولي  است  اين  هدف 
منطقه‌اي از رياضي و سواد خواندن را با مقياس مطالعات تيمز و پرلز 

تطبيق داد.

روكيردهاي مختلف = سنجش‌هاي مختلف
گرچه سنجش‌های بین‌المللی کلان مقیاسِ شناخته شده شباهت‌هايي 
كه  دارد  وجود  نيز  اساسي  تفاوت‌هاي  آن‌ها  بين  ولي  دارند  هم  با 
هنگام مقايسه نتايج در نظام‌هاي آموزشي مختلف، بايد در نظر گرفته 
شوند. در جدول 1 برخي از تفاوت‌هايي را كه هنگام مقايسة نتايج 
ارزشيابي  و  ارزيابي  بين‌المللي  انجمن  توسط  شده  انجام  مطالعات 
پيشرفت تحصيلي و سازمان توسعه و همكاري‌هاي اقتصادي بايد در 

نظر داشت آورده شده است.

درك بهتر رشد اقتصادي ظهور پيدا كرد؛ به طوري كه سازمان توسعه 
بر  اقتصادي(  پيشروی  از سازمان‌هاي  اقتصادي )كيي  و همكاري‌‌هاي 
و  نمود  تأيكدي مضاعف  يادگيري  پيامدهاي  اندازه‌گيري  و  آموزش 
در سال 2000، مطالعة سنجش خود را با عنوان مطالعة پيزا را اجرا كرد. 
منابعي  از  فقط  اقتصادي  همكاري‌‌هاي  و  توسعه  سازمان  آن،  از  پيش 
مانند يافته‌هاي مطالعات انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي و 
گزارش‌هاي سالانة خود با عنوان آموزش در يك نگاه براي كارهاي 
آموزشي خود استفاده ميك‌ردند. با اين وجود، سازمان تصميم گرفت به 
جاي سنجش آن‌چه مدارس درس مي‌دهند، بر مهارت‌هايي تمركز كند 
كه مورد نياز فعاليت در اقتصاد مدرن است. به طور مشخص، مطالعة 
پيزا مدعي است كه سازمان توسعه و همكاري‌‌هاي اقتصادي آن‌چه را 
كه يك دانش‌آموز 15 ساله در زمينه‌هاي سواد خواندن، رياضي و علوم 
بايد بداند، می‌سنجد. اين سنجش هر سه سال يك بار انجام مي‌شود. در 
ابتدا كشورهاي عضو سازمان توسعه و همكاري‌‌هاي اقتصادي در اين 
مطالعه شركت ميك‌ردند ولي به مرور زمان كشورهايي كه عضو اين 

سازمان نبودند هم در اين مطالعه شركت كردند.

 ،2000 دهة  سال‌هاي  به  ورود  با  و   1990 دهة  سال‌هاي  پايان  در 
)مركز  للسي  جمله:  از  منطقه‌اي  مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های 
آموزش1(،  کیفیت  ارزیابی  برای  لاتین  آمریکای  علمي  پژوهش‌هاي 
پاسک )برنامه تحلیل نظام‌های آموزشی در کنفرانس وزیران کشورهای 
برای  آفریقا  غرب  و  جنوب  )کنسرسیوم  ساکمک  فرانسوی ‌زبان2(، 

پایش کیفیت آموزشی3( آغاز شدند.
اخيراً، پس از آنكه در 2015، اهداف توسعة پايدار توسط سازمان ملل 
متحد اعلام شد، تأيكدي جديد بر سنجش ايجاد شد. در مقابل اهداف 
توسعة هزاره سوم، اهداف توسعة پايدار به جاي ورودي‌هاي نظام‌هاي 
آموزشي  نظام‌هاي  پيامدهاي  بر  آموزش(،  هزينه‌هاي  )مانند  آموزشي 
از همة كشورها خواسته مي‌شود  اهداف  اين  با  مطابق  تمركز داشت. 
رسيده‌اند،  مهارتي  سطوح  حداقل  به  كه  را  دانش‌آموزاني  درصد  تا 
سنجش‌های  روي  پيش  چالشي  وضوح  به  مطالبه  اين  دهند؛  گزارش 
کلان مقیاس قرار مي‌دهد. در اين ارتباط، انجمن بين‌المللي ارزشيابي 
پيشرفت تحصيلي با اجراي پروژة رزتا استون4 )كه با همكاري مركز 
آمار يونسكو، پروژه‌های للسي و پاسک انجام شد( نقشي فعال ايفا كرد. 
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روش‌‌هاي مشترك

با وجود تفاوت‌هاي موجود بين سازمان‌ها و روكيردها، سنجش‌های 
اجرا  براي  مشابهي  رويه‌هاي  و  روش‌ها  مقیاس  کلان  بین‌المللی 
توسعه‌ها  اين  كرده‌اند.  پيدا  توسعه  گذشته  سال  طي60  كه  دارند 
بین‌المللی کلان  در روش‌شناسي‌هاي سنجش‌های  پيشرفت  موجب 
كشورها  از  بسياري  در  ملي  سنجش  برنامه‌هاي  و  منطقه‌اي  مقیاس 
بین‌المللی  به تجارب جهاني، همة سنجش‌های  توجه  با  است.  شده 
کلان مقیاس استانداردهاي يكفيتي بالايي براي هر يك از گام‌هاي 
ترجمه،  فرايندهاي  نمونه‌گيري،  )قوانين  سنجش‌ها  اين  فرايند 
تعيين كرده‌اند.  اجراي آزمايشي و مدل‌سازي روان‌سنجي(  مراحل 
اين روش‌ها ممكن است براي افرادي كه با سنجش‌های بین‌المللی 
کلان مقیاس آشنا نيستند، به نظر خيلي پيچيده باشد ولي به منظور 

سازمان‌هاي مختلف
گذشته از مطالعات، انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي و 
هم  با  نيز  ديگر  جهات  از  اقتصادي  همكاري‌هاي  و  توسعه  سازمان 
تفاوت دارند )جدول 2(. از همه مهم‌تر، وقتي صحبت از ارتباط بين 
نتايج و سياست‌گذاران است، مأموريت‌هاي آنها با هم كيي نيست. 
فراتر  اقتصادي  همكاري‌هاي  و  توسعه  سازمان  و چشم‌انداز  اهداف 
از حوزة آموزش است؛ كيي از مأموريت‌هاي اين سازمان كه ريشه 
در بخش اقتصاد دارد، ارائة توصيه در قالب سياست‌هاي اجرايي به 
اعضاي سازمان است. انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي به 
عنوان سازماني كه ريشه در پژوهش‌هاي علمي در زمينة آموزش دارد، 
هيچ توصيه‌اي را به اعضايش ارائه نمي‌دهد و صرفاً شواهدي فراهم 
مي‌آورد كه هر يك از كشورها مي‌توانند بر مبناي آن، سياست‌هايي 

ويژگي

نوع سازمان

 روش اجراي سنجش‌های
بین‌المللی کلان مقیاس

فرايند بازبيني

شركتك‌نندگان

تصميم‌سازي

هزينة مشاركت

سازمان‌هاي غير دولتي )با اعضاي ملي(

)در  علمي  سازمان‌هاي  همكاري  با  را  مطالعات 
شبكة خود( انجام مي‌دهد. 

دقت  به  همكاران  توسط  انتشار  قابل  مواد  تمام 
بررسي مي‌شود.

دارد.  وجود  كشورها  همة  براي  شركت  امكان 
براي شركت در مطالعه شرط خاصي وجود ندارد.

ملی  هماهنگك‌ننده‌هاي  توسط  نهايي  محتواي 
هماهنگك‌ننده‌ها  از  يك  هر  مي‌شود.  تصويب 

يك رأي همه دارند و حق‌ رأي‌ها برابر است.

هماهنگي  هزينه‌هاي  برابر  طور  به  كشورها  همة 
بين‌المللي را متقبل مي‌شوند.

سازمان‌هاي دولتي

براي هر چرخه، مطالعات را پيشنهاد مي‌دهد و اجرا ميك‌ند. 
نمونه‌گيري،  چارچوب،  توليد  )مانند  مختلف  فعاليت‌هاي 

اجراي آزمايشي برنامه( را تفيكك ميك‌ند.

مواد قابل انتشار در سازمان نوشته و بررسي مي‌شود، سپس 
توسط اعضاي هيأت مديرة كشورهاي شركتك‌ننده بررسي 

مي‌شود

عضو  كشورهاي  براي  فقط  ابتدا  در  پيزا  مطالعة  در  شركت 
ولي  بود  ممكن  اقتصادي  همكاري‌هاي  و  توسعه  سازمان 

اكنون براي همة نظام‌هاي اقتصادي ممكن است.

سازمان  در  عضويت  مركزيت  نشان‌دهندة  سازمان  ساختار 
نظام‌هاي  برخي  و  سازمان  اعضاي  به  دادن  رأي‌  و  است 

اقتصادي همكار محدود مي‌شود.

 )GDP( كشورهاي عضو، متناسب با توليد ناخالص داخلي
و كشورهاي غير عضو هزينه‌اي ثابت پرداخت ميك‌نند.

جدول 2: تفاوت‌هاي سازماني بين انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي و سازمان توسعه و همكاري‌هاي اقتصادي

متناسب با بافت كشوري توليد كنند. جدول 2 به برخي از تفاوت‌هاي 
سازماني بين انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي و سازمان 

توسعه و همكاري‌هاي اقتصادي اشاره دارد.

تمام  و  هستند  همراه  مفصل  فني  گزارش‌هاي  با  داده‌ها  شفافيت، 
آنلاين  صورت  به  مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های  داده‌هاي 
قرار  پژوهش‌گران  اختيار  در  رايگان(  صورت  به  بارگيري  )قابل 
تحصيلي  پيشرفت  ارزشيابي  بين‌المللي  انجمن  هم  علاوه،  به  دارد. 
براي  بسياري  منابع  اقتصادي  و همكاري‌هاي  توسعه  سازمان  هم  و 
وجود  ميك‌نند.  توليد  داده‌ها  ثانويه  تحليل‌هاي  انجام  به  كمك 
ثانويه  تحليل‌هاي  زمينه(  و  بافت  با  ارتباط  پيشينه‌اي)در  داده‌هاي 
را ممكن و غني‌تر ميك‌ند. براي مثال مي‌توان به مطالعة بين‌المللي 
سواد اطلاعاتي و رايانه‌اي اشاره كرد كه داده‌هاي زمينه‌اي كمك 

كردند تا از سواد ديجيتالي دانش‌آموزان آگاهي به دست آيد.

سازمان توسعه و همكاري‌هاي اقتصاديمطالعات انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي
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محدوديت‌ها
مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های  نتايج  گزارش  و  درك  براي 
اول  شوند.  گرفته  نظر  در  است  لازم  كه  دارد  وجود  محدوديت‌هايي 
مقطعي   مطالعاتي  مقیاس،  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های  تمام  اين‌كه 
از زمان  نقطه‌اي  پيامدهاي آموزشي را در  معنا كه آن‌ها  اين  به  هستند. 
برخي  گرچه  علاوه،  به  ميك‌نند.  اندازه‌گيري  خاص  جامعه‌اي  براي  و 
از سنجش‌های بین‌المللی کلان مقیاس مانند مطالعات تيمز، پرلز و پيزا 
روندها را هم در زمان گزارش مي‌دهند ولي اين مطالعات دانش‌آموزان 
را دنبال نميك‌نند. اين موضوع موجب مي‌شود نتيجه‌گيري‌هاي عليّ در 
ارتباط با پيشرفت دانش‌آموزان )اگر ممكن باشد(، با چالش همراه باشد 
كه براي بسياري از سياست‌گذاران كه به دنبال توصيه‌هاي خاصي برای 
داده‌ها  نظام آموزشي هستند، محدوديت  بهبود  به  منتج  تغييرات  اعمال 
مدل‌هاي  دنبال  به  پژوهش‌گران  از  برخي  گرچه  مي‌شود.  محسوب 
كنند،  تبيين  را  عليّ  روابط  بتوانند  به كمك آن‌ها  تا  هستند  پيشرفته‌اي 
ولي ما معتقديم اين مدل‌ها بر اساس فرضياتي بنا شده‌اند كه رسيدن به 
غير  )اگر  مقیاس  بین‌المللی کلان  داده‌هاي سنجش‌های  از طريق  آن‌ها 

ممكن نباشد( بسيار دشوار است.
دومين محدوديت سنجش‌های بین‌المللی کلان مقیاس اين است كه اين 
مطالعات براي اندازه‌گيري پيشرفت تحصيلي هر يك از دانش‌آموزان و 
يا عملكرد هر يك از مدارس طراحي نشده‌اند؛ بلكه آن‌ها به منظور نشان‌ 
دادن نتايج آموزش و ارتباط اين نتايح با اطلاعات پيشينه‌اي در نظام‌هاي 
آموزشي طراحي شده‌اند. بدين سبب، سنجش‌ها براي مدارس، معلمان 

چرا سنجش‌های بین‌المللی کلان مقیاس مهم هستند

ابزاري  مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های  محدوديت‌ها،  وجود  با 
مهم براي بهبود نظام آموزشي به حساب مي‌آيند. اين سنجش‌ها از اين 
جهت خاص هستند كه از داده‌هايي كه در اختيار قرار مي‌دهند مي‌توان 
براي نظارت بر سيستم‌ها با چارچوبي بين‌المللي استفاده كرد، آنها غالباً 
مستقل از يك نظام سياسي و حكمراني كشوري خاص عمل ميك‌نند. 
به علاوه، داده‌ها در اختيار عموم قرار دارند و به پژوهشگران در سراسر 
جهان امكان مي‌دهند تا از آنها براي پاسخگويي به سؤال‌هاي پژوهشي 

خودشان استفاده كنند.
بین‌المللی  از سنجش‌های  برخاسته  پژوهش‌هاي  از كشورها  بسياري  در 
بالا  نظام‌هاي آموزشي  از چگونگي كاركرد  را  ما  مقیاس درك  کلان 
و  شواهد  بر  مبتني  و  آگاهانه  سياستي  تصميمات  اتخاذ  امكان  و  برده، 
ارتباط  در  مختلف  مطالعات  است.  نموده  فراهم  را  اتكا  قابل  داده‌هاي 
در  ارزيابي‌ها  اين  نتايج  از  كه  مي‌دهند  نشان  ارزيابي‌ها  اين  تأثيرات  با 
2012؛  برِِكس‌پيرِ،  مثال،  )براي  است  شده  استفاده  سياست‌گذاري‌ها 
در  كه  همان‌طور  و   )2013 وِيج‌مكِير،  2012؛  لنِكايت،  و  شوئيپرت 
پیشرفت‌هاي آموزشي  اشاره شده است،  پرلز  تيمز و  دانشنامة مطالعات 
مختلفي بر اساس نتايح اين مطالعات آغاز شد. اگر داده‌هاي سنجش‌های 
فرصت‌هاي  شوند،  تحليل  و  درك  درستي  به  مقیاس  کلان  بین‌المللی 
ارزشمندي در اختيار سياست‌گذاران قرار مي‌دهند تا تصميمات آگاهانه 
بهبود  تا در خصوص  امكان مي‌دهد  نيز  به پژوهش‌گران  اتخاذ كنند و 

نظام‌ آموزشي پژوهش كنند.  

وجود،  اين  با  مي‌شوند.  محسوب  سرنوشت‌ساز  غیر  دانش‌آموزان  و 
مي‌تواند  مقیاس  بین‌المللی کلان  بودن سنجش‌های  غیرسرنوشت‌ساز 
و  دانش‌آموزان  استرس  مي‌شود  باعث  زيرا  شود  محسوب  مزيت 
مدارس كاهش يابد. در واقع، در مقايسه با ارزيابي‌هاي سرنوشت¬ساز 
به زمان نسبتاً كمي براي اجرا نياز دارند و براي نمونة معرف كوچكي 

از جامعه در كشورها اجرا مي‌شوند.
در پايان، محتواي موضوعي مورد سنجش در سنجش‌های بین‌المللی 
کلان مقیاس، فهرستي جامع از آن‌چه در مدرسه آموزش داده مي‌شود 
برنامة درسي رياضي و  به  بر دستيابي  تيمز  براي مثال، مطالعة  نيست. 
علوم در پايه‌هاي چهارم و هشتم تمركز دارد؛ در صورتي كه دستيابي 
بالا در اين دروس )گرچه دروس اساسي هستند( به تنهايي شاخصي 
معتبر براي سلامت دانستن نظام آموزشي نيست. برخي اين انتقاد را بر 
اين ارزيابي‌ها  سنجش‌های بین‌المللی کلان مقیاس وارد ميك‌نند كه 
فشار و تأثيري نابجا بر نظام‌هاي آموزشي وارد ميك‌نند؛ به اين شكل 
جايگزين  برنامه‌اي  دادن  پوشش  به  تمايل  با  ملي  روكيردهاي  كه 
اين  در  سنجش  مورد  دروس  در  بتوانند  دانش‌آموزان  كه  مي‌شوند 
سنجش‌ها عملكرد بهتري داشته باشند. در نتيجه، در بررسي نتايج اين 
بايد  نظام آموزشي،  براي سنجش  عنوان شاخصي كلي  به  ارزيابي‌ها 
نگريست كه  نشانگرهايي  عنوان  به  به آن‌ها  بايد  و  بود  مراقب  بسيار 
آن‌چه دانش‌آموزان از موضوع درسي مي‌دانند يا بايد انجام دهند را 
نشان مي‌دهند و امكان مقايسة دانش آموزان را با هم‌رده‌هاي بين‌المللي 

فراهم مي‌آورند.     
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او  است.   IEA اجرایی  مدیر  هاستد،  دیرک  دکتر 
بررسی  را   IEA خدمات  و  مطالعات،  کارکردها، 
IEA را هدایت  استراتژیک کلی  می‌کند و رسالت 
می‌کند. علاوه بر این، او ارتباط قوی با کشورهای 
موثر  افراد  و  سیاست‌گذاران،  پژوهشگران،  عضو، 

مجمع  جلسه  نهمین  و  پنجاه  در  روشر  تیری  دکتر 
عمومی در اکتبر 2018 به سمت ریاست IEA انتخاب 
شد.  دکتر روچر قبلًا به عنوان عضو کمیته دائمی و 
نمایندۀ مجمع عمومی کشور فرانسه فعالیت می‌کرد. 

نویسندگان درباره 

DR DIRK HASTEDT

DR THIERRY ROCHER

بعد، چه؟

)آخرين  مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های  مستمر  شدن  روز  به 
بر رايانه( فرصت‌ها  تغييرات آن حركت به سمت سنجش‌هاي مبتني 
به  دارد.  همراه  به  خود  با  هم  را  جديد  روش‌شناختي  چالش‌هاي  و 
کلان  بین‌المللی  سنجش‌های  برگزاركنندة  سازمان‌هاي  دليل  همين 
مقیاس فعالانه در حوزة پژوهش‌ در زمينة سنجش‌های بین‌المللی کلان 
مقیاس اقدام ميك‌نند. براي مثال، انجمن بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت 
موضوعي  گزارش‌هاي  و  كنفرانس‌ها  علمي،  مجلات  از  تحصيلي 
را  خود  پژوهشي  تيم  و  ميك‌ند  مالي  حمايت  پژوهش  از  برگرفته 
براي كمك به توسعة حوزة ارزيابي بهك‌ار مي‌گيرد. انجمن بين‌المللي 
ارزشيابي پيشرفت تحصيلي با راهبردي جديد بر پژوهش و نوآوري، 
كه  ديجيتالي  نشانه‌هاي  مثال،  )براي  داده‌ها«  »پردازش  موضوع  مانند 
دانش‌آموزان با اجرای سنجش از خود به‌جا مي‌گذارند( تأيكد بسيار 

دارد.
كاوش و بررسي ابعاد وسيع‌تر و پيچيده‌تر »مهارت‌هاي قرن بيستم« از 
حوزه‌هايي است كه سنجش‌های بین‌المللی کلان مقیاس بر آن تمركز 
مطالعه‌اي  پيشرفت تحصيلي  ارزشيابي  بين‌المللي  انجمن  اخيراً  دارند. 
اين  رديابي  براي   )21CS MAP عنوان  )با  درسي  برنامة  حوزة  در 
برنامة  تدوين  از  قبل  بنيادي  مطالعة  اين  است.  داده  انجام  مهارت‌ها 
ارزيابي، در مورد آن‌چه در مدارس آموزش داده مي‌شود )برنامه‌هاي 

درسي قصد شده و اجرا شده( بررسي انجام مي‌دهد.  

بع منا
نتيجه‌گيري

 
در  مي‌تواند  مقیاس  کلان  بین‌المللی  سنجش‌های  معتقديم  ما 
ما كمك كند  به  به هم مرتبطِ كنوني  دنياي در حال توسعه و 
تا از هم ياد بگيريم و از طريق مقايسه كردن، خودمان را بهتر 
به  تحصيلي،  پيشرفت  ارزشيابي  بين‌المللي  انجمن  كنيم.  درك 
و سياست‌گذاران  پژوهش‌گران  از طريق آموزش  طور خاص، 
اشاعة  و  نوشتن  دا‌ده‌ها،  تحليل  و  تفسير  چگونگي  زمينة  در 
انتشار  و  مطالعاتي  يافته‌هاي  از  برگرفته  مفصل  گزارش‌هاي 
از  درك  قابل  و  كوتاه  خلاصه‌هايي  )كه  سياستي  خلاصه‌هاي 
يافته‌هاي جالب مطالعاتي ارائه مي‌دهند( به جامعة سياست‌گذاران 
انجمن  هدف  با  فعاليت‌ها  اين  ميك‌ند.  كمك  پژوهشگران  و 
بين‌المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي براي حمايت و پشتيباني 
آموزشي  سياست‌هاي  و  فرايندها  اقدامات،  بهتر  »درك  از 
نظام‌هاي  در  يادگيري  و  ياددهي  کيفيت  ارتقاي  و  بهبود  براي 
آموزشي« انجام مي‌شوند. تمام مطالعات و گزارش‌هاي انجمن 
علمي  استانداردهاي  از  تحصيلي  پيشرفت  ارزشيابي  بين‌المللي 
در  كامل  شفافيت  )شامل  انساني  علوم  پژوهش‌هاي  حوزة  در 
ارتباط با فرايند اجراي آزمون‌ها و بررسي و بازنگري مطالعات و 

گزارش‌ها توسط همتايان( برخوردارند.  

و حفظ می‌کند. هم‌چنین  ایجاد  را  آموزش  بخش  در 
موسسۀ  مجلۀ  مشترک  سردبیر  عنوان  به  هاستد  دکتر 
IEA-ETS، سنجش در آموزش در مقیاس  تحقیقاتی 

کلان، است.   

دانش‌آموزان  ارزشیابی  دفتر  رئیس  او 
)DEPP( در وزارت آموزش و پرورش ملی 
فرانسه است.                                                                                                              
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